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e Groupement de Recherche

MAGE ¢ été crée parle CNRS au

ler janvier 1995, Ce GDR est le

premier du genre c'est-a-dire le
premier GDR centré sur la ques’non de
la différence des sexes.

Peul-&tre faut-ll rappeler en quelques
mots thistoire de ce projet.

L'idée d'un GDR sur “*Marché du travail
et Genre” (MAGE) est née de la volon-
te collective de chercheurs de discipli-
nes et d'horizons différents, d’ouvrir plus
largement le débct sur la pertinence
d'une lecture sexuée du monde du tra-
vail, Le but du GDR est celui d'une con-
frontation pluridisciplinaire et plurithé-
matique, d'une invitation & revisiter les
problématiques fiées au marché du
fravall & la lumigre de la variable
“sexe”. Le champ couvert par ce GDR
est donc tres large. Derriere I'intitulé
"marché du travail”, il y a en effet ia
volonié de fraiter de 'ensemble du
domaine, c'est-G-dire des quesiions de
fravail, d'emploi, de chémage, de for-
mation et d’éducation.

D’emblée aussi, ce GDR se veui pluri-
disciplinaire. Il regroupe 25 laboratolres
et pres de 140chercheurs, sociolo-
gues, economistes, juristes, historiens,
psychologues, philosophes, spécialis-
tes de sciences de 'éducction et de
sciences politigues.

Enfin, troisieme opticn forte: le GDR
Mage ne s'est pas construit autour des
seuls spécialistes patentés de ['étude
des rapports sociaux de sexe. Notre
idée, au contraire, est de taire sortir Ia
question du genre du cercle des initiés
et de la discuter plus largement avec
tous ceux et celles qui estiment qu'une
lecture sexuée du monde du travall a
des. vertus heuristiques, sans pour au-
tant que ce soit leur objet de recher-
che principal.

C'est volontairement qulil n'y a pas
d'unité théorique et que le MAGEFE ras-
semble des chercheurs et des labora-
toires gui ont des positions ef des op-
tlons théoriques différenfes: un GDR se
constifue autour d'un champ de re-
cherche, d'un domaine sclentifique, et
non autour dune ligne theorique ou
problematique.




Margaret Maruani

Cette Inifiative vient combler une sorte
de “retard frangais” en matlere de
Gender's Siudies. Dans la plupart des
pays gul nous entourent (Europe des
douze, mals aussi USA, Canada ef Que-
bec) ces gquestions ont des lieux insiifu-
fionnels de réflexion qul n‘existent pas
(ou peu) chez nous: chaires d'ensel-
gnement; écoles doctorales, résequx,
laboratolres, revues,.... Sans deute faut-
il d'ailleurs se saisir positivernent de ce
retard pour éviter aujourd’hui les
écueils qui, allleurs, ont parfois fait de-
vier ces initiatives vers un repli sur sot
préjudiciable & tous.

Au point de départ de ce GER, Iy ala
conviction commune qu’'en approfon-
dissant I'analyse des différences de
sexe sur le marche du fravail, on ne
confribue pas seuiement @ I'accumu-
lation des saveirs sur [ activité féminine
et masculine, mais aussi & la progres-
sion générale des connaissances sur le
marché du travail,

En ce sens, l'ambition n’est pas
d’ajouter une variable supplémentaire,
le genre, mais de travalller a'la cons-
tfruction de nouvelles approches théo-
riques et & la remise en cause des me-
thodes ufilisées, Les milieux de recher-
che ont en effet trop longtemps fonc-
fionné sur ia base d'une distinction Im-
plicite des champs de recherche: Ie
marché du travail d'un coté, ies diffé-
rences de sexe aiileurs,

Avec ce premier numero des Cahlers
du Mage, nous inaugurons un cycle de
séminaires qui tente de dresser un état
des lieux sur la question des différences
de sexe sur le marché du fravaille
projet est européen et pluridisciplinaire.
Il s'agit en effet d'organiser le debat
entre des chercheurs de pays, de dis-
clplines et d'écoles de pensée diffé-
rants. Sur chacun des themes retenus,
neous avons voulu que se rencontfrent ef
se confronteni des chercheurs d'hori-
zons divers, qui souvent se connaissent
de nom, se sont parfois lus, mais ne
s'étalent pas forcement encore ren-
contrés.

C'est dire gue nous espérons beau-
coup du mélange des genres,

Margaret MARUANI
Directrice du GDR Mage
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L'incidence de la mixité

sur la formation
et la socialisation
des eleves

Sous Ia responsabilité de
Marie Duru-Bellat
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introduction

par .
Marie DURU-BELLAT

Sociologue
Université de Bourgogne

Les Cahiers du Mage 1/95

ur la guestion de l'incidence de

la mixité sur la formafion et

la socialisation des éleves,

trolspaints de vue dlfférents:
celui d'Annick Durand-Delvigne (Pro-
fesseur de psychologie sociale & I'Uni-
versité de Lille), de Nicole Mosconi
(Professeur de sciences de I'éducation
a I'Université de Paris X), ef de Nadine
Plateau, enseignante membre de I'Uni-
versité des Femmes de Bruxelles.

Ces différentes coniricufions permet-
tent de confronter & la fois une appro-
che historique des textes officiels sur ia
mixité, des entretiens aupres d'ensei-
gnants sur le vécu guofidien de la
classe, et des anclyses de iype expé-
fmental centrées sur les effets de la
mixité sur la construction sociale de
lidentité de genre, un des objectifs du
MAGE, & savoir susciter des debafs en-
fre chercheur(se)s d'horlzons disci-
plinaires différents se tfrouvant par la
méme atteint, :

La coniribution de Nadine Plateau met
bien en exergue les enjgux sociaux de
lintroduction de la mixité dans les
écoles, tels que les textes officiels les
percoivent. Ce qui est en jeu, c'est bien
sar le type dhommes et de femmes
gue Ton entend former, la question
etant de savoir si 'on va valcriser leurs
'spécificités respectives’ et leur com-
plémentarité, ou au contraire metire
l'accent sur le développement d'indivi-
du(e)s, le sexe n'etant alors gu'une dif-
férence inter-individuelle parmi d'ou-
fres. On ne s'éfonnera pas de découvrlr
que l'enseignement public et l'ensei-
gnement piivé ont sur ces questions
tenu des positions différentes, méme sl
aujourd'hui I'égalité est posée comme
une regle dans les deux secteurs d'en-
seignement,

Mais fautll parler g'égalité, ou d'ali-
gnement sur le modele mascuiin ? Na-
dine Plateau remargue gue i(es savoirs
sociaux transmis tradifionnellement aux
files dans les écoles non mixtes (par
exemple le fravail ménager) ne sonf
plus au programme, alors méme gue
les femmes confinuent, une fois adultes,
& mobiliser ces savoirs...




Marie Duru-Beligt

Cette theése des flles/femmes deve-
nues invisioles, dans un systeme sco-
laire de fait "masculin neutre”, est re-
prise par Nicole Mosconi, qui centre
son Infervention sur deux faceties de
ce caractére "masculiniste” de linstitu-
fion scolalre : la relation pédagogique
dune part, les relations enire éléves
d'autre part, felles qu'elles sont pergues
par les enseignantes, dans un contexte
mixte, -

Elie soculigne combien, chez les maftres
comme chez les éléves, |a relation pé-
dagogique est congue comme une
relation d'autorite, fortement connotée
comme virile, ta femme enseignante
va donc avolr & combler un "mangue”
ef fendre d'elle-méme & se masculink-
ser. Les enseignantes vont également
engager avec les éleves des relations
pédagogigues trés emprunte des ima-
ges de sexe tfraditionnelles | on s'attend
& éprouver des difficultés avec les
gargens, mais ¢u méme coup les reussi-
tes sont pergues comme particulig-
rement gratifiantes, alors que les filles,
censees falre preuve de docilité et
dont on aftend une certaine passivite,
sont percues comme trés menagantes
guand elles se font contestataires, La
dynamigue de la classe confirme cetfte
dominance des gargons, pergue avec
quelqgue fafalisme comme un phéno-
mene naturel, dans un contexte mixie
oll les jeunes des deux sexes ont ¢ se
positionner. Au fotal, | apparait gu'd
fravers la mixité se réallse une socialisa-
fion a-symétrigue entre les sexes.

Entre ce concept de "masculin neutre"
et les dnalyses que propose Annick
Durand-Delvigne, apparalt un choc
théorique fout & falt stimulant ; on ne

peut & la fols regretter que le contexte

scolaire ne permette pas & la "féminite"
de s'exprimer ef concevoir cetfte der-
niégre comme "la face subjective, et
dont la signification idéologique est
clgire, de rapport de domination”, le
"statu quo psychologique" (qui amene
G donner une réalité psychologique
spécifigue aux hormmes et aux femmes)
n'étant gue la face necessaire du “siatu
guo social...

Concréterment, Annick Durand-Delvi-
gne étudie comment la mixité et la dy-
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namigue a-symetrique qul la marque
contribuent & structurer lidentité des
éléves, en donnant une importance
particullere, pour les filles, & l'apparte-
nance & un groupe de sexe (en l'occur-
rence un groupe doming, les groupes
dominants pouvant se représenter eux-
mémes davantage en termes de fraits
singuliers). L'accent est mis sur le rdle du
contexte dans cefte genese de l'image
de soi, & tel point que 'apparienance
de genre peut peser inégalement sur
cette image, selon la saillance du rap-
port filles/gargons, On comprend dans
cette perspective que des pédago-
gies qui mobllisent forfement lidentite
du groupe des pdirs (nous les filles")
puissent renforcer la prégnance de
lidentité de genre. En fait, la seule pré-
sence, méme minoritaite, de lautre
sexe suffit ¢ Indulre des effeis
'steréotypants” sur Image de soi.

La discussich est introduite par Michéle
Ferrand, qui souligne gu'alors méme
que la mixité peut apparaditre comme
une évidence, les diverses coniribu-
fions démontrent gu‘elle apprend avant
tout aux éléves la différence et plus
précisément ['asymétrie. En méme
temps, il est impertant de réaliser com-
bien les frontieéres de genre sont mou-
vantes, puisque le genre apparait da-
vantage lié au pouvoir gu'au sexe bio-
logique, ce dont atteste la sensibilité
de lidentité de genre au rapport entre
les sexes qui s'exprime dans tel ou fel
contexte pédagegique.

Au-deld de cette tendance forte, il y @
sans doufe une certaine varlété, et il
seralt Intéressant de croiser genre et
milieu social. De méme, I'histfoire mon-
frerailt sans peine que tout cecl est da-
&, et qu'll v a vraisemblablement des
effets de génération (les évolutions so-
ciales, notemment celles & 'oeuvre sur
le marché du fravail, ne pouvant pas ne
pas affecter ce qul se passe & I'écoie).

Des interventions de |a salle ont repris
ce dernier point, i@ & la question du
changement social,

A été aussi soulevée la question de
limpact du maitre sur ces grandes fen-
gances : n'y-o-t-ii pas, en la matigre,
des "effets malires", passant éventuel-
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lement par des pédagogies spécifl-
ques, et gu'en esi-ll, sur tfous ces phé-
nomenes, de la féminisation de 'ensei-
gnement ?







JEU DU SOI

ET DU GENRE :
LES EFFETS
STRUCTURELS DE

LA CO-EDUCATION

par Annick
DURAND DELVIGNE

Psychologue
Université de Lille Il
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a mixité & l'éccle est donnée par

tous (parents et enseignants, en

particulier) comme un facteur

d'harmonie enire les sexes: per-
mettant aux filles et aux gargons de Vvi-
vre ensemble et d'apprendre & se
conndlire, elle est -vécue comme un
progrés social que nul n'envisagerait
de remettre en cause, Pour tous, pla-
gant les filles et les gargons dans les
mémes conditlons de scolarisation, elle
participe, par aileurs, & l'egalite des
chances entre |les sexes.

Cette représentation, fres solidement
ancrée, entre autres, au sein de linstitu-
tion scolaire, pourrdit pourtant com-
mencer & s'effriter, En effef, la conver-
gence de données empiriques et de
faits d'observation crée actuellement
une dynamigue d'interrogation sur l'ef-
ficacité de ce qui avait été une re-
forme importante de l'enseignement.
Des recherches menées dans diffé-
rents pays européens, par exemple en
Suisse ou en Grande Bretagne (enquéte
de 1AE, citée par Duru-Beiiat, 1990),
montfrent gue la reussite scolaire des
files et des gargons peut étre sensi-
blement différente selon que le con-
texte scolaire est mixte ou non. Ainsi, il
semble que les filles réussissent mieux
dans un contexie segrégué, en parficu-
ier dans les discipiines scienfifiques,
alors gue les gargons obtiennent de
meilleurs résultats dans un contexte
mixte,

Ces résultats trouvent écho dans des
opérations pilote de scoiarisation par-
tielement ségréguée, fondées sur une
démarche volontaire visant & accroitre
ies performances des filles en mathé-
matiques et en physique et a diversifier
leur choix d'orientation (Une telle opé-
ration est par exemple mise en oeuvre
depuis trois ans en Allemagne dans |la
région de Hanovre sous la responsabili-
té de Schreiner, 1994).

[l semble donc que les files ne tirent
pas de la mixité fout le bénéfice es-
compté lors de sa mise en place. La
mixité scolalre, sous le masgue de
Pégaiité officielement affrmée, n'atté-
nue pas l'opposition des sexes a I'eécole
voire la renfoice.




Annick Durand-Delvigne

En falt, des la fin'des années 60, et alors
que 'application de cefte réforme en
France n'étcit pas encore totalement
achevee, Hurtig était en mesure d'an-
noncer cet effet pervers de la mixité.
Des résultats, obtenus dans le cadre
d'une recherche sur les attitudes liees
au sexe chez des enfants d'école ma-
ternelle qui allaient passer en C.P. soit
dans une école mixte soit dans une
école ségréguee, lamenaient & revenir
sur son hypothése initiale selon laquelle
la perspective de la mixité aurait un
effet d'atténuation de la discrimination.
Ces résultats montrgient au confraire
que les gargons qul allaient passer en
école mixte développaient des atiifu-
des nettement plus hostiles & l'égard
des filles et de la mixité que ceux qui
alfalent passer en école ségréguée, ies
igsultats chez les filles allaient en sens
inverse (Hurtig, 1976). Dans une recher-
che ultérieure, concernant des enfants
gde CE2 scolarisés cans un contexie
mixte, Huiiig (1978) mif en évidence, &
partir de I'analyse de productions écil-
tes (des rédactions), 'expression d'une
forte opposition entre les sexes. A cette
gpogue, ce "sexisme ordinaire" lui pa-
raissait peu conforme aux attendus de
la mixité et possiblement réactif & la
coexistence imposée par l'institution,

En 1995, nous sommes davantage en
mesure d'analyser les effets de g mixité
suria vie psychologique et sociale des
€leves. D'une pari, parce gue comme
je I'al dit des données de recheiche
récentes soulignent limportance et la
pertinence de la questien. D'autre part,
parce gue nous benéficions mainte-
nant au sein des sciences humaines ef

sociales - en psychologie sociale no-

tamment - de modeles théoriques effi-
caces et cdaptes & 'étude de la ques-
fion. En particulier, nous scmmes en me-
sure de mieux esfimer les effefs de la
mixité sur les représentations identitai-
res des filles et des gargons.

Mon objectif, Ici, est de fraiter de la
sensibilifé de lidentité de genre au
contexte de la classe et & sa composi-
tlon sexuée ou non. Pour cela, je rendrai
compte de quelgues résultats de re-
cherche, éclalrés par une figne d'ana-
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lyse relativement solide élaborée dans
une perspective socio-cognitive.

1- IDENTITE ET GENRE, DEUX LEURRES
SOCIALEMENT UTILES.

Traiter de limpact de la mixité sur l'iden-
1llé de genre rend nécessalre une clari-
fication du double statut -scientifigue
et psychologigue- des concepis
d'identité et de genre. Les réponses aqux
guestions de lidentité, du genie et
donc de leurs fonctions déterminent
évidemment les modalités d'analyse et
d'opérationailsation de la questien Ini-
fiale.

1.1 Un modele socio-cognitiviste du
501 '

Pour traiter au mieux la question de I'in-
fluence de la mixité sur lidentité de
gene, I est, selon moi, nécessaire de
se demarquer d'une position, encore
actueliement dominante au sein de la
psychologie sociale, position selon
laquelle lidentité est la résultante de
processus infernes relevant du iralte-
ment de linformation. Cefte perspec-
tive cognitiviste se caractérise par lo
conception dun sujet autonome,
agent majeur de son identité, utilisant
activement une réalité qu'il fagonne
(par la sélection et l'organisation de
linformation) et qu'l manipule (par des
stratégies de présentations), (Mischel,
1981 ; Rosenberg et Kaplan, 1982 ; Sny-
der, 1981), Dans ce contexte, le sol est
congu comme une sfructure cognitive
intégrative, centrale, stable, opérant &
l'aide de processus universels dans le
fraifement de linformation  sociale,
c'est & dire reiative & sol et & autrui (par
ex. Markus ef Sentis, 1982). '

Cette représentation scientifique du
sol, dans laguelle lindividu est le siége
de lo réalité sociale, tout le reste, vy
compils le  groupe étant .dérivatif
(Moscovici, 1982) est contestable et
blen sGr peu efflcace quand on sou-
haite analyser la participation de con-
fextes sociaux & ['‘élaboration identi-
taire, Aux postulats d'unité, de stabilité,
de cohérence du sol, on peutl, par
ailleurs, opposer une perspective con-
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currente ! la personne posséderalt une
multiplicité de conceptions de soi cré-
dibles, souvent Inconsistantes, fluides
qui peuvent étre saillantes ou discretes
selon les moments et épisodes des re-
latlons sociales inferpersonnelles et
intergroupes (pcr ex., Gergen, 1965,
1982 ; Gergen et Taylor, 1969 ; Morse et
Gergen, 1970).

Enfin, & pariir de la dénonciation de
Gergen (1982) selon qui ia théorisation
de lidentité ne seraqit que le reflet du
concept de soi des scientifigues, on
pourrait avancer que ce qui est donne
comme structure psychologigue uni-
verselle neécesscire au bon fonction-
nement de Meonsieur et Mcdame tout le
monde (générant différence interper-
sonnelle et cohérence intra-person-
nelle) reléeve peut-&ire surtout d'une
appartenance catégorielle (Durand-
Delvigne, 1992).

Je propose donc de renoncer 4 consi-
dérer lidentité comme une instance
psychologique réelle et d'envisager
ators ses fonctions idéologiques, en-
dues socialement opérantes par la pra-
figue scientifiqgue de !a psychologle
(pour ce dermnier poinf, voir Sampson,
1977, 1981). En excédant l'analyse de
Wickiund pour gui "la conscience de
sol est utilisée par la société pour main-
fenir les Individus sous contrle" (1982,
p.211), cela revient & offimer que
lidentité, sous son aspect individuel de
construction singuliere et originale,
n'est quun. leurre sccidlement ufile
amenant les Individus & produire des

_représentations de sol congruentes &

leurs positions sociales.

Les havaux sur la représentation des
personnes et ses fonctions de pérenni-
safion  d'un ordre  social  donne
(Paicheler, 1984) foumissent des élé-
ments de confirmation de cette propo-
" sition. En particulier, 'étude de la psy-
chologisation et de la naturalisation
des "utilités sociales” (Beauvois, 1976,
1994 ; Aldrovandi et Gryselier, 1986)
fournit une bonne analyse des méca-

nismes de fransformafion des utlilités

sociales (valeurs et conduites néces-
salres & l'ordre social ef @ la bonne
marche des organisations) en fraifs de
personnalité "naturels" qui, en retour,

dans leur uflisation quotidienne legi-
fime la place de chacun dans la ma-
trice soclale. De loc méme maniere, on
peut poser que ldentité loin d'éfre une
création individuelle et libératoire de
personnalisation, est au contraire un
vecteur assujettissant le sulet & son
écologie sociale, l'amenant & preduire
des représentctions de soi sociale-
ment ufiles, en adéguation avec ses
posltions dans les hiérarchies soclales.
Le sol ne serait que Ia traduction au
plan cogniiif des catégories sociale-
ment hiérarchisés, Cette proposition ne
reléve pas d'un fonctionnalisme fixiste
concevant le soi comme e simple pro-
duits des statuts et roles de la personne,
Ele repose sur la representatfion d'un
sujet inséré socialement (Monteil, 1992),
cognitivement actif, assurant ia trans-
formation des catégeries sociales en
catégories mentales et, par 14, les ren-
dant fonctionnelles dans ieur hiérarchi-
sation,

Les fravaux de Deschamps (1980, 1982)
et de Lorenzi-Cioldi (1988) fournissent
une validation de cette perspactive, lis

" attestent que la hiérarchie intergroupes

-e rapport dominant/dominé- a non
seulement un effet de contenu mais
aussi un effet de structure sur le soi.
'organisation sociale et cuiturelle des
pays occidentaux exprime et valorise
une norme de la personne comme sujet
singulier. Cependant, cefte réference,
si elle est commune & tous les groupes
au sein de nofre sociéié, a une fonction
différente selon les posifions sociales
de ceux-ci : elle fraduit lidentité des
individus dominants et situe les mem-
bres des groupes dominds dans un
rapport d'altérité. Dans les rapports
dinterdépendance des groupss, les
dominés ont une fonction Iidenfitaire
pour les dominants sans pouvolr eux-
mémes accéder & une identite person-
nelle, mainfenus quil sont dans une dé-
finition catégorielle d'eux-mémes. Par
gilleurs, Lorenzi-Cioldi (cp. cité) montre
que c'est le contexte intergroupe, gui,
via l'appartenance & un groupe situe
dans un rapport asymeéirigue, Indult une
expression particuliere de [lidentité
{auto-attribution de tfraifs singuliers ca-
ractéristique des individus dominanfs,
auto-attribution de traits categoriels,

11




[

Annick Durand-Delvigne

caractéristiqgue des individus apparte-
ncnt & des groupes domines),

1+2 Le genre comme réfraction d'un
rapport social asymétrique.

Le rapport social des sexes, par le fait
gu'ii est directement frappé d'asymeé-
trie et qu'il pesitionne hiérarchiguement
deux catégories sociales, trouve dans
ce paradigme des effets structurels
des placements sociaux sur la percep-
fion socicle, et sur le sol en particulier,
une voie d'analyse parficuliérement
adaptée. '

Dans le domaine d'étude des relations
hommes-fermmes, l'opération . de rup-
ture conceptuelle entre le sexe et le
genre a représenté une étape déter-
mincniel- L'enjeu de cette distinction
était de rompre le supposé rapport de
continuité, reposant sur un postulat na-
turaliste, enfre le sexe et le genre.
L'objectif &tait de mettre en place un
cadre conceptuel dans lequel le

genre, loin d'éfre la résultante dune

organisation biclogique, serait congu
comme un produit social,

A partir de cette distinction, et sur la
base des théories psychosociales de la

domination présentées précédem-

ment, le genre peut étre conceptualisé
comme un produit socio-cognitit ; un
ordre social ordonnant des categories
- celles de sexe - induit un rapport so-
clal asymeétrique qui s'exprime dans des
condultes concrétes et génere des
représentations (le genre), Ces repré-
senfatfions paricipent en refour au
mcinfien de cet ordre social dont elles
sont le produit. Dans ce cadre, la fémi-
nite et lo masculinité sonf congues
comme des ensembles de traits réifiés,
opérant dans la perception de soi,
d'autrui et du monde social, nécessal-
res & un systéme soclal ordonnant la
place des deux sexes. Ces fraits psy-
chologique réifiés, dont la congruence
& lorganisation sociale des rapports de
sexe signe leur essence idéologigue,
sont des leurres socialement utiles pour

Imais qui est, foutefois, donnée actuelle-
ment comme Insuffisante (Delphy, 1991;
Laqueur, 1992 ; Matthieu, 1991).
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discriminer les hommes et les femmes.
Les fraiter comme des dimensions de
personnalité, leur accorder un statut de
réalité psychologique, s'apparente
une opération de mysiification qul
permet, pour reprendre une formule de
Sampson (1981) dans une analyse
idéologlque de la psychologie cogni-
five, de transformer le statu quo social

-en statu quo psychologique.

Tout comme le systéme soclal & la pé--
rennisation duguel Il pariicipe, le sys-
teme representationnel de genre est Iui
aussi asymeétrique. Pour le dire vite, le
genre a un sexe : |l est surtout féminin,
Son utilisation ne vaut pas de maniére
équivalente pour les deux sexes. |l sert &
marquer lc différence mais surfout &
marguer les individus gui n'‘appartien-
nent pas au groupe de référence de
l'espece humaine (Hurtig et Pichevin,
1994). Le genre ¢ une fonction identi-
taire essentiellement pour les femmes.
C'est un margueudr qui signale une posi-
fion sociale btasse dans un rapport
asymétrique.

Concevoir ainsi le genre dans le cadre
des rapports socidux de pouvoir
ameéne & envisager que .

1- sa prégnance est modulable, J'al ten-
té& de monfrer 4 I'aide d'échantillons de
fermmes ayant des statuts hiérarchiques
contrastés au sein d'crganisations pro-
fessionnelles ainsi que d'échantillons de
jeunes filles qui étaient en mesure ou
non d'anticiper un exercice profession-
nel de pouvolr, gue la prégnance du
gente dans la représentation de sol
etalt empéchée ou renforcée par le
statut hiérarchique (réel ou anticipé)
selon qu'll était élevé ou faible (Durand-
Delvigne, 1992, 1994).

2 -la parficipation du genre aux élabo-
rations  idenfitaires dépend de o
salllance du rapport social en cause.
J'al indiqué précédemment que, selon
Lorenzi-Cicldi {op. cit.), c'est lorsque la
relation  infergroupes est  rendue
saillante, de maniére concréte ou sym-
bolique, gue l'on observe les effets
d'appartenance se manifestant chez
les dominés par une adhésion qux traits
catégorials.




Nous pouvons cocncevoir la situation
scolaire . mixte comme exemplaire
d'une sltuation de confrentation inter-
groupes de sexe et utiliser cette ligne
d'analyse pour interpréter des résultats,
parfols inattendus, issus du cadre sco-
laire,

2 - QUELQUES EFFETS DES
ORGANISATIONS PEDAGOGIQUES.

2.1 Pédagogie nouvelle et confronta-
tion inter groupes de sexe.

J'aimené ily a quelgues années un en-
semble de recherches sur les organisa-
tions identitaires de filies et de gargons,
gtudiés de maniere synchronique et
longitudinale & partir de la selection de
trois variables socicles . le sexe, le con-
texte socio-économique familial et le
contexte pédagogique (enfants scola-
risés en école primaire dans un ¢on-
texte tradiflonnel ou dans un contexie
dinnovation pédagogiaue?), Les mé-
thodes de recueil et d'analyse des
données retenues, & savoir l'Investiga-
teur Multistades de !ldentité Sociale
(Zavalionl et Louis-Guérin, 1984) en
passation individuelle pour le recueil et
SPAD (logiciel d'analyse automatique
du discours) pour le fraitement des
données, prasentalent lIntérét de
permettre une éfude dynamique de la
conjonction des représentation de sol,
des représentations d'autrui et des re-
présentations des groupes socidux, En
l'occurrence, j'étais  en
d'estimer la participation de la catego-
rie de sexe dans I'élaboration des en-
fants.

Le résultat le plus inattendu concerne
Teffet du type de pédagogie. Alors que
lon pouvait s'aftendre & un effet de
linnovafion pédagogique dlant dans le
sens d'une libération du poids de l'ap-
partenance sexuée dans la représenta-
tion de sol (attente Implicite des ensei-
gnanis) ou & un effet nul sur ce plan
(mon hypothese initiaie), les résultats
ont mis au jour un effet inverse. Plus

2 Une école ouverte et une école Freinet
de la réglon Hloise.

mesure’
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précisément, ils ont montre que les filles
scolarisées dans un contexte innovant,
mobilisent forfement le groupe de sexe
propre (nous, les filles) dans la repré-
senfation de soi, ce que ne font ni les
filles scolarisées dans un contexte fradi-
fionnel, ni les gargons quel que solt le
contexte. D'autre part, cefte pré-
gnance de la catéegorie de sexe dans
la représentation de soi s'accompa-
‘gne, comparativement aux homolo-
gues, d'une pauvieté du contenu identi-
talre.

Pour expliquer cet aspect des résuitafts,
évoqué ici trés. synthetiguement, j'ai
recours a deux sources d'explication
(complémentaires et bien sir non ex-
haustives).

1 - On observe & un effet de la volonté

- égalitariste qui mobilise les enseignants

dans ce cadre pédagogigue. Cette
volonié se tradult, ¢ {'observation des
faits, par un mouvement d'assimilation
des filles aux gargons, En faif, le gargon
est le référent des pratiques (Mmise en
oeuvre d'ateliers de bricolage, consti-
tution d'équipes de rugby mixtes...) et
des discours des enseignants ("les filles
aussi, comme les gargons, peuvent.."),
Les enfants ont donc & sinscrire dans un
systéme margué par g prévalence du
masculin, d'autant  plus  manifeste
gu'elle constfitue pour les enseignants
un moyen pour réussir & aitenuer les
différences de sexe, Les files, dans ce
cas, constituent bien "un groupe’ (c'est
ce gue disent les résultats), & aider.

2 - |l g été clairtement moniré (Bianchi
et Bakeman, 1978 ; Minuchin, 1965 ; Mi-
nuchin et Shapiro, 1983) que ies péda-
gogles nouvelles faverisent les relations

~infer-sexes. Par exemple, aiors que les

enfants en école fradiiionnelle jouent
massivement au sein de groupes uni-
sexués, ceux des écoles nouvelles for-
ment davantage de groupes mixtes. On
peut proposer I'hypothése explicative
selon laquelle les pédagogies nou-
velles, parce gu'elles favorisent les re-
lations infer-groupes de sexe, rendent
saiiant e rapport social des sexes.
Cela se traduit chez les filles - en tant
gue membres du groupe doming - par
l'expression d'une identité organisée en
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référence & Iappor‘renonce catégo-
rielle.

2.2 Co-éducation et genre.

2-2-1 Mixité et féminité.

L'hypothése, en partie Issue des résul-
tats précédemment évoqués, selon
laquelle la confrontation intergroupes
de sexe rendrcient les filles plus dé-
pendantes du systeme de genre a &té
testée, a contrario, & partir d'une situa-
tion de ségrégation sexuée.

Des |eunes filles scolarisées dans un
lycée ségrégué ont été comparées &
des jeunes filles scolarisées dans un
lycée mixte, toutes choses étant égales
par cillleurs, sur la base de leurs répon-
ses 4 un guestionnaire  d'auto-
- description composé de 20 items mas-
culins (traifs instrumentaux), 20 items
féminins (traits expressifs) et 20 items
neutres {(Bem Sex Role Inventory, Bemn,
1974), Cet inventdire de réle de sexe
permet de cclculer pour chaque ré-
pondant un score de féminité, un score
de mascuiinité et un indice éventuel
d'androgynie.

La comparcison des scores n'a pas mis

‘en évidence de différences significati-

ves enfre les deux groupes pour les
scores de masculinité et d'androgynie.
Elle a, par contre, révélé une difiérence
stafisfiguement significative entre les
scores de féminité des deux groupes.
Les jeunes filles scolarisées dans un
contexie ségrégué se caractérisaient
par un score de féminité plus faible que
celles scolarsees dans un contexte
mixte,

i semble donc que la mixité induise

chez les filies une plus grande adhésion
aux caractéristigues stéréofypiques de
sexe propre.

2-2-2 Lle nombre ne fait pas la force.,

Un autre aspect du rapport intergrou-
pes de sexe a éfé récemment étudié
par des etudiantes en psychologie ef
des conseilleres d'orientation psycho-
logues stagiaires dans des recherches
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(non publiées) menées sous ma direc-
tion.

I s'aglssait d'estimer limpact du rap-

port quantitalif entre les sexes sur l'effet

précédemment décrit : est-ce que e

fait d'étre quantitativerment magjoritaire -
dans une classe mixte, afténue chez les

filles la prégnance du genie dans la

représentation du soi?

Le fait d'appartenit & un groupe numeé-
riguement majoritaire sur le plan quant-
tatif dans un contexte donné rend plus
discrétes les caractéristiques du
groupe dans la perception socicle et la
perception de scl (Mc Guire et Mc
Guire, 1981 ; Taylor, 1981), Un groupe
numernquement minoritaire  est  plus
souvent décrit par des observateurs
extéreurs & 'alde d'évaluation de type
stéréotyplque quun groupe numér-
quement majoritalie  (Taylor et col.,
1978). Des personnes apparenant & un
groupe numériguement minoritaire
dans un contexte donné utilisent davan-
tage les tralts caractéristiques. du
groupe pour se décrire que lorsqu'elles
sont numériquament mgjoritaires (Mc
Guire et Mc Gulre, cp. cité).

On pourrqii donc s'aftendre & ce que
des filles majoritaires dans une classe
utilisent moins les caraciéristiques de
genre dans | description de soi.

Les résuliats de recherches comparant
les réponses au BSRI de jeunes filles re-
presentant solt 25 %, solt 50 %, soit 75 %
de Peffectil fotal de leur classe mon-
frent guil n'en est rien. Aucune diffé-
rence significative n'apparaif dans la
comparaison des scores de féminité,
de masculinité et d'androgynie de ces
frois groupes.

Alnsl donc, dans ce cas du. rapport
quantitatit gargons-filles, la position de
majorité numérique n'a pas eu leffet
décrit dans la littérature d'atiénuation
du poids des caracteéristiques catégo-
rfelles. te fait d'éfre numeriguement
majoritaires, mincriicires ou & part
egale ne modifie pas lidentité de
genre des fliles. Un résultat semblable o
été obfenu par Abrams, Thomas et
Hogg (1990) dans un cadre expérimen-
tal : [a simple présence du sexe oppose
augmente la saillance du genre dans




'quto-description de jeunes fermmes,
gquel gue soit le ratio de sexe. Seule la
condiflon ségréguée {aucune pre-

sence masculine) affénue significafi--

vement limportance du genre.

2-2-3 Des garcons moins masculinisés?

Le ratio de sexe ne semble donc pas
influencer la représentation de soi des
filles. Par contre, un résultat ténu et gui
donne actuelement lieu & une nouvelle
vérification, obtenu aupres des gar-
gons qul appartenaient cux mémes
classes vaut d'éfre signalé.

I semble gu'une composition sexuée
parfaitement équilibrée (50 % de cha-
gue sexe) amene ies gargons a pro-
duire une représentation de sol davan-
tage androgyne, en compargison avec
les contextes dans lesguels il sont mino-
ritaires ou majoritaires. D'une part, ces
gargons sont distingués par un score
ad'androgynie plus significatif. D'autre
part, tout en choisissant [Iitem
"'masculin{e)" et en rejetant litem
'féminin(e)", i's ont également rejeté
des items mascuiing faisant référence G
la dominction socicle ("dominant(e),
leader, agressif(ve)...). Une analyse fac-
forielle des correspondcnces suivie
d'une classification ascendante hiérar-
chigue appliguee & fensemble des
données confime que ces gargons
appartenant a des classes & effectifs
égaux sur le plan du sexe forment un
groupe pariiculer,

Ces résultats demandent & étre & nou-
veau verfiés. ils indiquent peut-étre -si
ils étaient confirmeés- gue, contraire-
ment aux filles, les gargons & condition
gu'ils solent dans un contexte numer-
que favorable (ni trop, ni frop peul),
peuvent firer profit d'une sifuation de
coéducation et élaborer une représen-
tation de soi moins figée sur les Impéra-
tifs de la dominance.

QU'EST-ON EN DROIT DE CONCLURE?

Ces 1ésultats sont complexes. (s de-
mandent bien sOr & &fre répliqués, Une
telle verification est en cours, Mais s'ils
s'avéraient confirmaés, si en particulier il
était & nouveau démontré que les filles
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sont davantage exposées au risque de
lentrave du genre en situation de mixité
scolaire, que faire de tels résultats ?
Quelle perspective adopter 7 Comme
je 'al signalé en infroduisant ce texte,
certalns ont opté, dans des opérations
pliotes récentes & tiire expérimental,
pour la ségrégation partielle. Plutdt que
de renoncer, méme partiellement, & la
mixite, on peut penser que celle-ci est
un révélateur et que décider de la re-

- metire en cause ne fera que nous pri-

ver dun outll d'analyse de ce gui se
joue 4 l'école dans les Intferactions en-
fre les sexes et par I& des meécanismes
qul participent & l'opérativiie du SYs-
téme blcatégoriel de sexe.

Or de telles études peuvent étre pré-
cleuses, pour comprendre mais aussi
pour agir, Ceci a condition {outefols
gue les différents acteurs de linstifution
scolaire puissent s'en approprier les
résultats ; & condition en parficulier que
les enseignants (dont on sait ¢ quel
point leurs lectures des atfitudes, des

comportements et des performances

des éléves, leurs interactions avec les
éldéves sont bicisées par le sexe de ces
derniers) puissent les utiliser comme
outils dans leurs réflaxions pédagogi-
ques et dans leurs pratigues dans ia
classe.
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LA MIXITE
SCOLAIRE :
UNE INSTITUTION
MASCULINISTE

oar
Nicole MOSCONI

Sciences de I'Education
Université Paris X-Nanterre

e vais tenter d'aborder la ques-
tion des effets de la mixité sco-
laire sur la formation et la sociali-
sation des éléves en revisitant
une recherche deéjad ancienne gue j'gi
mende de 1981 & 1985 pour ma theése.

Je dirai fout d'abord quelgues mots sur

enquéte. Ensuiie je monfreral en quoi

la mixité scolaire peut étre caractéri-
see comme une Institution masculiniste
et le m'interrogerai sur les effets qu'elle
peut avolir sur la socialisafion des éle-
ves,

1 - LENQUETE

Il s'agit d'une enquéte falte dans un ly-
cée polyvalent de second cycle, gé-
néral et fechnelogique, Mon but était
d'explorer la nature de la relation pé-
dagogigue et la dynamigue de Ia
classe mixte, & tiavers des discours
d'enselgnanis et d'éleves, la mixité in-
cluant aussi bien celle des éleves que
celle des enseignants. Il est & noter que,
dans ce type d'établissement, méme si
la plupart des classes sont mixtes, |l
existe qussi, selon les options, en parti-

- culier fechnologicues, des classes non-

mixtes, soit de gargons, soit de filles
uniguerment. Nous y reviendrons plus
loin.

J'ai ‘recueill deux types de matériel:
des entretiens semi-directifs d'ensei-
gnants (24: 12 femmes, 12 hommes) et
d'éleves, mgjoritalrernent de Seconde
(11 entretlens individuels cu & deux et 7
entretiens de groupe - entre 10 et 15
gleves). :

Ma consigne de depart était:
"oréférez-vous enseigner (ou &tre
éleve) dans une classe non-mixte ou

cans une classe mixte ef pourquoi?”, '

J'ai aussi recuelli un deuxieme type de
matériel, J'ail falt passer dans quatre
classes de secondes, deux classes mix-
tes et deux classes non-mixies un ques-
tionnaire-test, comprenant deux ques-
flons:

- la premiére étalt la méme que celle
des entretiens

- la seconde était: faites le porfralt du
professeur idéal {pour deux des quatre
classes, la consigne étalt libellée:
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"faites le portralt de renseignant ldéal
et de l'enseignante idéale").

Je préclse que, dans cette recherche,
Jai travaillé uniguement au niveau des
discours oraux et éctits; Je n'al pas fait
d'cbservations directes dans les clas-
ses. Ce que e peux dire reléve donc
uniguerment des représentations des
enseignant(e)s et des éleves.

2 - L'INSTITUTION MASCULINISTE

Je n'insisterai pas sur le fait gue la pré-
férence pour les classes mixtes est
massive, tant du coté des éléves que
du c&té des enseignants, méme sl les
raisons ne scni pas les mémes des deux
cOiés (les éleves préférent la mixité
pour les relaticns avec les pairs de l'au-
tfre sexe, tandis gue les enseignants
pensent & l'aspect éducatif et y voient
surtout des classes plus disciplinées
que les classes de gargons).

Je n'insisterai pas non plus sur le fait que
les enseignants, comme les éléves af-
firment gque les enseignants fraitent les
eleves gargons ef filles "de Ia meme
facon'. car "différemment” est’ fout de
suite entendu cu sens de "faire des dif-
férences" c'est-a-dire commettre des
injustices - ce quiest trop contraire a la
norme de justice de I'école pour pou-
voir seuiement éire envisage.

Je voudrais mentrer maintenant en guoi
on peut tirer de ces discours lidée que
le lycée mixte est une insfitution
"mgsculiniste’. J'entends ici "masculi-
niste” au sens de Michelle Le Doeuff,
dans son livre L'étude ef le rouet 1,
c'est-a-dire comme ['affirmation gu'il
Ny a que les hommes et leur point de
vue qui comptent, Le monde du lycée
est tacitement dominé par une telle
croyance. Cn pourrait e montrer, &
propos des savoirs qu'il fransmet, en
éfudiant les programmes et 1&s conte-

1 Le Dosurr M., L'éfudie ot le rouet, Parls, Le
Seuil, 1989 'Pour nommer ce particula-
rlsme, gul non seulement n'envisage gue
Fhistolre ou la vie sociale des hommes, mais
encore double cetie affimation d'une Hmi-
tation (li n'y o qu'eux gui comptent et leur
polnt de vue), ['ai forgé le terme de madscu-
linisme", p..58&.

18

~dit gu'on "“écoute"

nus scolaires. Je le montrerai seule-
ment, du point de vue de ma recher-
che, en considérant deux points; d'une
part la relafion pédagogique; d'auire
part, la relafion entre pairs.

2-1 La relation pedagoglque comme
relation d'autorité.

J'oi été frappée de limportance de
ces discours sur l'autorité dans mes en-
tretiens, Dans la relation pédagogique,
tout se joue -dans les représentations
croisées des enseignants et des éleves
et dans les effets d'aftente que ces re-
présentations induisent. Ceci est parti-
culiérement vral quand it s'agit de I'au-
torité enselgnante.

Avec cette question, celle du sexe de
l'enselgnant, gui, dans les premiers |
temps des entretlens, semblait Indiffé-
rente aux eléves, ressurgit. Pour la majo-
rnté des éleves, I'autorité est masculing,
on pourrait presque dire "virile" ou elle
n'est pas. Limage de lautorlté, surtout
chez les garcons, est celle de la force

physique (méme si, de maniére tout &

fait inconséquente aprés cette deéfini-
fion, un gargen'me parle de fel ensei-
gnant gul 'a de l'autorité", parce qu'il
salt envoyer des "vannes"), Ddns les
représentations, 'homme enseignant a
"‘naturellement” de lautorité; d'ou la
déception et Ia violence des réactions
de chohut chez les éléves, quand
I'homme enseignant n'est pas & la hau-
teur de ceite "nafure”,

Aussl ‘naturellement" la femme ensel-
gnante ‘n'a pas" d'autorité, Ces repré-
sentations sont trés fortes chez les élé-
ves: méme d'une enseignanfe dont on
parce que ces
cours sont passionnants, on  affirme
qu'elle "n'a pas d'autorité’, Il en résulte
que lorsque les éléves parlent de l'au-

forité des enseignantes, ils ies jugent

toujours en exces (I'enseignante sévere
et frolde gui abuse de son autorlté) ou
en défaut (elle ne parvient pas a "se
faire écouter?),

Jal refrouvé, dans les discours re-
cueillis, les "attriibuts" dont Claude Pu-
jade-Renaud avait montré la fonction
dans la fantasmatique de l'autorité {a
grande faille, Ia carrure, la grosse voix,




symboliques de la “force"
substituts du phalius)2,

L'autorité enseignante se deéfinit par
rapport & un référent masculin valorisé,
volre magnifié, qui constifue la femme
enseignante comme "faille”, "'mangque &
réparer".

Les enseignants de leur cété, et surtout
les enseignanies, se font complices de
ces discours concernant cas "attributs"

physique,

en soulignant gu'elles en sont dépour- -

vues, surtout lorqu'il s'agit de "se faire
respecter" d'une classe de gargons,

Cependant il fauf noter en méme
temps gue beaucoup d'enselgnants et
surtout d'enseignantes (et des é&iéves)
admettent que la femme professeur a

qussi ses "atouts" pour ‘s'imposer". la

parole, le regard, la "présence", et sur-
tout I"intérét" ce ses cours. ‘

I n'empéche que la classe mixte est
reconnue comme difficlle & gérer, caril
est difficile de plaire & la fois aux gar-
gons et aux filles, c'est une relation ot le
"confact" est pius difficile; car, comme
l'affime une enseignante, "on n'aftire
pas les files comme on aftire ies gar-
cons",

Mais la relation mixte (un enseignant
homme et une classe de filles - une en-
seignante et une closse de gargons)
est aussi veécue cocmme périlleuse pour
l'cutorité enseignante (on parle de
'distance”, de 'contentieux', d“écran’
gul s'efablit et gu'il faut vaincre) et les
hommes comme les femmaes tendent &
neutrallser cette relatiocn comme s'ils
désiraient nler la différence des sexes,
On le voit par exemple dans les lapsus
des dlscours,

Mais c'est déjd I& gue la dominance
masculine se signaie: cette neutralisa-
tion se fait foujours du cdté masculin,
Les hommes enseignants masculinisent
leurs eleves filles. Por exemple, un en-
seignant dif:

‘Lorsque tu es enseignant homme et
que M rentres dans une classe de
filles...c'est un facteur déja qui s fu
veux, intervient pour mettre une espece

2 PuADE-RenAUD C., Le coips de 'enseignant
dans ia classe, Paris, ESF, 1983, p.70.
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d'écran enfre fon enselgnhemnent... enfin
ce ‘que tu veux faire passer el eux
hein.."

Ce sont elles-mémes, au contraire, que
les enselgnantes masculinisent: parlant
de sa relation & certains gargons, une
enseignante dit: '

il faut faire ottention & rester vraiment
un prof et non une prof*,

D'autres disent gu'elles s'habillent en
pantalon, aussi neutre gue possible
pour dissimuler leur féminité, quand el-
les ont des classes de gargons,

Ainsi les hommes enseignants neutrali-
sent la relation. en fransformant ieurs
éléves filies en gargcons et les ensei-
gnantes le font en se transformant en
hommes. C'est toujours le sexe masculin
qui est dominant,

Il 'est encore plus sil'on examine ce gui
est dit des attitudes des éleves, dans Ia .
classe mixte, face & l'auterité de len-
seignant(e).. Car, pius encore gue le
sexe de tenseignanf, c'est celui de
I'eléve qui est crucial dans cette rela-
tion d'autorité.

Aux yeux des enseignant(e)s, comme
des éléves, ce sont les gargons quf
créent les "problémes de discipline" et
contestent l'autorité enseignante. Des
plus indisciplinées aux plus disciplinees,
il y a une hiérarchie incontestée des
classes, dans le monde lycéen: les
classes de gargons, les ciasses mixtes,
les classes de filles.

Le rapport le plus conflictuel et le plus
difficile - tout le monde s'accorde |G-
dessus - c'est celui de la femme ensel-
gnante avec la classe de gargons.
Celte sifuation est” souvent vécue
comme fres difficile par les enseignan-
tes, avec ces grands adolescents, Tou-
tefols quand lissue est positive et abou-
it & une réussite, elle donne une grande
Jouissance a l'enseignante et celle-ci
se plaft & en parler longuement; Inver-
sement, I'échec qui condult au chahut,
dont l'enseignante peut qussi parler
longuement (parfols mé&me pendant
tout I'entrefien) peut susciter une an-
goisse fres profonde, avec des fantas-
mes de dévoration et d'annihilation,
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Cependani, paradoxalement, un cer-
tgin nombre de femmes enseignantes
rejettent plus les classes de filles que
l@s classes de gargons. Les enseignants
aussl parfols redoufent les classes de
files, mais lls redoutent plus encore les

classes de gargons, en parficulier les .

classes technologigues ol l'origine. so-
cidle moins élevee redouble le sexe
pour rendre o 'communication péda-
gogigue problématique.

D'une maniére générale, on peut dire
que les enseignant(e)s s'attendent &
lindiscipline des gargons et par contie
¢ la dociité des filles. Du coup lindisci-
pline des filles ast ressentie comme une
aftague plus personnelie et elle suscite
pius dingquiétude et des réactions de
rejet pius viclentes et plus radicales
gue celle des gargons.

Ainsi un enseignant nous raconte suc-
cessivement gu'it a fout fait-pour es-
sayer d'éviter le renvoi d'un gargon in-
discipliné mais inteligent et bon dans
sa discipline; puls, aussitét apres, il nous
parle d'une fille gui s'opposaif & lui dans
ses cours et il nous dit qu'elle suscitait
en Ui un fort sentiment dimpuissance;
parlant de son renvoi en fin d'année, il
nous dit brutalement: "elle a été liqui-
dée", sans qu'ii ait, semble-t-Il, falt quol
gue ce soit pour la sauver.

le fait que la relation pédagogigue,
qu'elle soit positive ou conflictuelle, se
passe foujours d'une maniere privilé-
glée comme relafion entre l'ensel-
gnant(e) et le groupe des gargons (les
filles, elles sont “spectatrices', comme
disalt une enseignante, de sa relation
avec les gargons) désigne au groupe
des filles une place seconddaire ef sub-
ordonnée, Alnsl, dans la relation péda-
gogigue, chaque groupe de sexe ap-
prend "également” sa place inegale.

D'une maniare plus générale, toute la
dynamigue de la classe mixte, en parti-
culier les relations entre pairs est orga-
nisée autour de cette dominance du
- groupe des gargons. '

20

2-2 La dominance des gargons dans
la relation entre pairs.

Cette dominance est visible d'abord
dans le regard que les enseignant(e)s
portent sur la classe mixte. Un psycho-
sociologue a Intifulé un de ses livras
'Individus dominants, groupes domi-
nés"3, montrant ainsi que c'est leur posi-
tion dominante qui permet aux domi-
nants de se representer comme Indivi-
dualisés et que la position de dominés
au confraire interdit cefte individualisa-
flon dans la representation. On peut
iflustrer cetfte observation, dans |a
classe mixte, par le discours gd'une en-
seignante d'anglais;

Y'heure d'avant j'avais trés peu d'éle-
ves, une quinzaine,... dansle groupe, fes
plus vivants, les plus sympathiques, les
plus agréables ont été les gargons, je
suis désolée, c'éiait pas les filles, bon y
a deux ou frols filles qui sont mignonnes
et pas désagréables, c'est str, mais sur
ce groupe de quinze, y avail une masse
de filles insipides...y a des fifles dont je
ne sais méme pas encore le nom a la
fin de Ffannée, parce que, bon, elies
sont tellement. pas marquanies, elles
sont fellement toutes pareilles, a la li-
mite méme aqussi physiquement... elles
se ressemblent, elles sont g assises
mollement en affendant que ¢a se
passe - quol, méme si elles sont pas
mauvaises d'ailleurs. Des fifles viaiment
& caractére et pétillantes eh ben Je
frouve gu'y en a pas beaucoup, alors
que des garcons, Je trouve quly en a
plus... bon".

Alnsi les enseignants ont tendance a

. Voir les gargons comme des individus

et les filles comme une masse indis-
tincte. On peut dire que ceite indivi-
dualisafion des gargons et cetie
"massification" des flles est bien le
symptdme de leur position respective
de groupe dominant et dorminé, '

Du coup, on peut se demander & qui
revient la responsabilité, lorsque’ des
femmes enseignanfes remarguent a

3 Lorenz-Clowl F., Individus dominants et
groupes dominés, images masculines et
féminines, Presses Universitaires de Greno-
ble, 1988,




falble participation orale des filles. Alnsl
de cetfte enseighanie de frangais quu
dit:

" 'an dernier 'avais une classe, les filles
étaient completement écrasées par
les gar¢ons. Le premler rang de gar-
cons, c'étaient les plus brillants, s
avaient toujours la parole, lis étaient
extrémement vifs, intelligents, c'étaif un
vrai plaisk, if faut le dire, is falsalent fout
le cours, et puis alors... les filles, derriere,
bon ben, c'était le wagon, y en a qui
étaient Irés douées aqussi, mais elles
avaient pris 'habifude de ne pas par-
ler... elles ne parlaient pas®,

Beaucoup d'éléves m'ont paré de
cetie enseignante en qui ils voyaient
une excellenfe enseignante et cepen-
dant elle ne semble pas considérer qu'il
est de son rdle de rétablir Fequilibre de
la parole enire les gargons et les filles.
Méme des enseignantes militantes &-

“ministes n'y songent pas; comme cette
enseignante d'éconcmie:

‘e pense a deux éleves de seconde
qui sont toujours au fond de la classe, d
qul j'ai dii meftre 17,18 a leur dernier
devoir écrit, c'est pas du fout des can-
cres... et qui n‘ouvrent jamais Ia bouche
pour prendre la parole, cpparemment
- elles comprennent fout, elles n'ont pas
besoin de s'exprimer... i est blen évident
que plus tard elles risquent de ne pas

avoir la possibilité d'ouvrir la bouche

pour défendre leur situation...”

Ce qui est frappant, c'est gqus les en-
seignantes constatent cette dynami-
que dans les classes, mais qu'elies ne
pensent pas gqu'elles peuvent y chan-
ger quoi que ce soit. Ces observations
sont prises comme des faiis ef, méme
quand ils sont jugés f&cheux, ils appa-
ralssent comme inéluctables.

Les filles, de ieur cbté, donnent une ex-
plication de ce mutisme. lIs s'‘agit de
deux files dont lune est dans une
classe non-mixte de secretariat et l'au-
tre dans une classe mixte de comptabi-
lité:

F1 - "Quand cn n'est qu'entre filles, moi,
je me sens plus libre de parler, méme si
Je suis tres bien avec les gargons... mals
dans une classe mixte, je sais qu'on
peut pas se dire ceriaines choses

!
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parce qu'on saif qu'on va se faire char-
rer.. méme si c'est pas méchani, on
sait qulils Ie feront, les filles ne le feront
DO'S". :

Par la moquerie, les gargons exercent
un pouvolr sur la parole des filles; iis limi-
tent leur liberté ("ibre de parler”). A no-
ter la nécaessité ressentie par cette fille
d'atténuer ses affiimations, quand elle
a I'air de critiquer 1a mixité (‘'méme si je
me sens trés bien avec les gargons') ou.
quand elle dénonce !'agressivité des
garcons (‘méme si c'est pas mechant").
Sur la limitation gue les gargons impo-
sent & la parole libre des filles, i'éléve
acfuellement dans une classe mixte
renchérif

F2 - "parce que...on pense & des choses
et puis... quand on a envie de le dire eh

‘ben derriere nous on entend les autres

qui rient,., alors on ne sait plus tellement
bien ol on en est, alors des fois on sait
plus...

F1 - on préfere se taire

F2 - voila, c'est ¢a. Les filles, bon eifes
sont peut-étre pas d'accord, mais c'est
surtout les gargons... tout de sulfe c'est
les grands sifflets ou ils se mefttent a rire,
alors clest plus la peine de pailer, y o
pius de discussion possibie”,

La dominance des gargons se marque
par ces mogueries, ces rires et ces sif-
flets qui inhibent les filles dans ieur pa-
role et vont méme Jusqu'd leur faire
peidre leur pensee ("on ne salt plus
fellement blen ou on en est"),

Cette atfifude n'est pas forcément
celle de la majorite des gargons, c'est

souvent une minorité, comme le remar-

gure cette éléve de lére G {compta-

- bilité):

" Mol je pense qu'il y a deux ou frois
garcons dans la classe qui-s'en Iraient,
I'ambiance serait pas du touf g
méme..Jl v a deux ou fois garcons qui
englobent tous-les auires.. les autres
sont un peu influencés, parce qu'en plus
quand ils sort tous seuls ils sont bien...
mais des qu'ils sont sous linfluence des
trols autres, alors I& c'est finil

Q.- Qu'est-ce que vous leur reprochez
a ces trols garcons?
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- lls sont bizarres...ils ont des réactions...
moi, j'aime pas du fout,..ils sont pas no-
turels... ifs aiment bien se faire voir, ils

aiment bien faire voir quils sont des

garcons, enfin pas des- gargons, mais
qu'ils sont.. je sais pas moi ils s& mo-
Guent des autres, ils ecrasent les gens,
mol, je frouve,., et, mol, 'aime pas ¢a',

Le machiste, comme 'écrit Michele le
Doeuffd, est "celui qui affirme une supé-
riorité d'homme (de gargon), ¢ la fois &
l'égard des femmes (filles) et & I'égard
des autres hommes (gaigons), Le ma-
chisme de guelgues gdrgons dans la
classe produit une domingnce sur e
reste du groupe des gargons et sur ce-
lui des filles et 1l crée une "amblance"
particuliere dans laguelle la prise de
parole des files, mais peut-&fre aussi
des autres gargons, devient difficile,
sinon impossible.

On voit bien que. c'est la dynamique
méme de la classe mixte qui impligue
cefte domincnce des gargens. Tout se
passe comme- s, en classe mixte, les
gargcons (ou certains gargons) se sen-
ialent obligés d'affirmer leur position
dominante,

Cette dominance, gui s'impose habi-
tuellement de sol, devient particuliere-

ment visible lorsqu'une ou plusieurs filles

tentent de prendre le leadership dans
la classe. ll'arrive en effet que ce com-
portement inaftendu souleve des réac-

tions agressives, & la fols de la part des

gleves gargens et des enseignant(e)s.

Dans mon livreS, 'ail analysé longue-
meni des entretiens avec une classe
de Seconde, ol les éléves gargons et
filles se plaignaient des mauvaises rela-
tions entre les sexes dans la classe. Les
filles reprochaient aux gargons d'étre
des "petits gargons®, mais les gargons
polarsaient ieur agressivité sur une fille
qui prenait frequemment la parole en
classe et qul, de surcroft, affirmait des
positions féministes, "la fille MLF'. Au
fond, ce qui lui était reproché, surtout
par le leader du groupe des gargons,

4 Le DoEurr M., op. clt., p.93.

5 Moscon N., Lo mixité dans Fenselgne-
meant secondaire: un faux-semblant?, Pars,
PUF, 1989, p.191-2C5.
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c'était de prétendre jouer un rdle de

leader dans la classe; et les entretiens

ont révélé combien scn comportement
suscitait une forte agressivité de ia part
des gargens (et peut-étre de certaines
filles). Une de ses copines a rappelé un
épisode d'un cours:

"tt alors l'autre fols, elle éfait en train -de
parler et puis justement X (le lecder
garcon), il s'est retourné et puis il lui a
gueulé dessus... je s§ais pas.. pour-
quoi.parce quil était pas d'accord
avec effe..il lui o gueulé dessus comme
je sais pas quol, d'un air de dire: ‘Ferme
ta gueuls!”.

Pour que les conflits s'atténuent, il ovoh‘
fallu que la fille dise gu'elle "n'était pc:s

- MLF,

Mais quand un groupe de filles tenfe de
prendre le leadership dans certaines

classes, la réaction des enselgnants

n'est pas moins vive. Un enseignant de
frangdis m'a raconté une histoire tout &
falt caractéristique. Dans une classe de
premiére sclenfifique, un groupe de
filles, au début de l'année, s'était mis au
fond de la classe et ces filles:

Yont cristallisé ~ I'hostiiité  de certains
collegues qui éfaient trés étonnes
gu'efles soient au fond de la classe,
parce que c'éfaif des filles en plus,

Cette attitude qui signifie habituelle-
ment un certain refus de ‘"contact!,.
voire un défaut d'cliégeance vis & vis
de lenseignani(e) n'est pas aftendue
de la part de filles, car, m'expliquait .
l'enseignant, en général, ce sont les
gargons redoublanis qui occupent
cette place, tant il est viai gu'il y a dans
les classes, comme il disait, des
"geogrophles obligatoires”.

Des lors leur affifude "e’ronnon’re“ d 5Us-
clté lagressivité de certains ensel-
gnants:

"Au premier conseif de classe, c'était
nef, foutle monde tombait sur ces filles
et pas sur fes redoublants”

Et lés files de protester:

'Elles protesifaient méme de ce qgue,
parce qu'elles étaient au fond de la
classe, on sembilait les - considérer
comme des sortes d'emmerdeuses,




des garces qui ne fravalllalent pas,
efc..”, ‘

En effet, pour notre enseignant, ces
files ne manifestaient pas de volonté
d'opposition, elles formalent un groupe
‘dynamigue", elles "joucient le réle de
force positive”, et pourtant elles étalent
attaquées. Que leur reprochait-on au
fond? Ce qu'on leur reprochait, selon
l'enseignant, 'c'était de former 'un
groupe plus solide’, de manifester "une
volonté d'étre ensemble et d'étre actl-
ves ensemble’, pour tout . dire, "une
mentalité guon préteralt habltuelle-
ment aux gargons”,

En somme ce qu'on leur reprochait,
c'est qu'en se mettant & cette place,
eiles semblalent voulcir exercer un lea-

dership que les enseignants folerent de-

la part des gargons, mais non pas de la
part des filles.

Il v a parfois des excepticns & cette
position dominee des filles. On m'en ¢
cité par exemple dans ceriains classes

technologiques industrielles, ou les filles .

sont trés minoritaires et ol, en généradl,
l[une est déléguée de classe et peut
avoir un réle de leader, Mdis dans ces
cas-la, cefte fille remplit un réle mater-
nel auprés des gargons et elle est tou-
jours considérée comme une
"exception”, confirmant denc la "régle’
sejon laguelle ce sont en général des
gargons qui sont lecders dans les clas-
ses mixtes.

Dans ces classes ol elles sont frés mi-
noritaires, i airive que les filies
n"existent" pas vraiment pour les gar-
cons:

"G1 - En fin de compte les filles dans la
classe... bon ben je les vols cornme ¢a
mais... J'y porte pas vraiment attention...

elles sont dans la classe, elles y seraient

pas, ce serait parell,

G2, - ¢a change pas grand chose,

cormme elles sonf que deux... alors bon
ben ca se voit pas fellernent dans la
classe hein.

G3. - dgja y en a une qui est d'un naturel
timide... quant a fautre, bon ben quand
elle parle avec nous, on ia traite fout &
faif comme.. comme un_ gargcon,.
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comme avec les copains... v O pas au
tout de différence”,

En somme, dans ces classes ou les filles
sont trés minoritaires, 1| n'y pas de
movyen terme, c'est ou I'annulation ou
['assimilation.

Tous ces éléments me semblent de na-
ture & pouvolr etayer 'hypothese seion

laguelle, dans la classe, se fransmef aux

éléves un curriculum cache gui produit
une socialisation asymétrique des
sexes. les gargons apprennent-& s'ex-
primer, & s'affirmer, & confesier I'autori-
1é; les filles apprennent & se limiter dans
leurs échanges avec les enseignants,
prendre moins de place physiquement
et intellectuellement, & &ire moins valo-
risées, & se soumettre a l'autorité,

De la sorte, les filles. tendent & se per-
suader que leur place est secondaire,
gu'elles ont droit @ moins d'aftention
que les gargons, que leurs idées ont
une mMmoindre valeur, gue leurs "Intéréts"
doivent céder devant ceux des gar-
gons ef que leur réussite scolaire -im-
porte moins que celles de leurs camao-
rades masculins,

Certes, il ne faut pas exciure que les
Individues puissent réagir et se rebeller
contie un tel statu quo et developper
des shratégies de résistance (le” mu-
fisme), ou de rébellicn contre leur statutf
inférieur (dont 'une des moindres n'est
pas la recherche de l'excellence). Ce-
pendant cette rébellion signifle blen
que l'excellence n'est pas pour slles un
statut de plein droit puisque la rébellion
ast nécessaire pour pouvoir l'atteindre,

"“Une classe est une petite socieie", di-
sait Durkheim, Ef il n'était pas sans sa-
voir gu'elle reproduisait tres generale-
ment la grande. Cr, en matiere de rap-
ports sociaux entre les sexes, Il n'est pas
étonnant que la classe retraduise & sa
maniére une domination masculine qui
caractérise  encore - iargement  la
grande soclété, aussi bien par la repré-
sentation de Ia supériorité masculine en
matiére d'autorité enseignante que par
la dominance masculine de la parole
et des comportements dans le groupe
de pairs éleves, '
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Nicole Mosconi

Dans ma recherche, j'avais tenté de
synthéfiser cet univers lycéen, en re-
prenant 'expression d'un enseignant: le
"masculin neutre". Le monde lycéeh est
un monde “neutre", au sens ou il est fon-
dé sur un denl de la différence des

sexes, du désir et de l'agressivité gu'elle

suscite, et en méme temps un monde
adu "masculin" neutre, ou s'affime la
dominance du masculin et la subordi-

" nation du féminin.

Cette constatation n'est pas étonnante
si l'on songe que o mixité n'a pas été
établie avec des visées politiques
d'égalité entre les sexes, mais au con-
traire sans dessein © autre gue le souci
de faire des économies budgétaires. Il
faut attendre 1982 7 pour gu'une circu-

- laire enjoigne cux personnels de I'Edu-

caticn Nationale de "utter contre les

prejugés sexistes" afin de "faire dispa-.

raitre toute discrimination & I'égard des
femmes", circulaire, qui, Il faut e dire, a

~eu peu de retentlssement aupres des

personnels enseignants.

Pas plus que le mélange social des
classes n'a suffi & réaliser l'égalité
d'éducation entre les classes sociaies,
lc mixité ne saurait réaliser cette égali-
t& entre les sexes. Dans un contexte

social dinégalité, le laisser-faire con-

forte le statu quo et seule une politique
volontariste d'éducation & l'égalité
pourralt fransformer g situation exis-
icnfe et changer la nature de la sociall-
satfion scolaire. ‘

o Cf, {a circulaire du 3 julilet 1957 sur le fone-

“fionnement des établissements mixtes: "La

crise de croissance de l'enseignement se-
condcire {...) nous projette dans une expé-
tence (de la mixité) que nous ne condul-
sons pas au nom de prncipes, d'alleurs pas-
sionnément discutés, mals pour semvir les
familles au leu le plus proche d e leur do-
micile ou dans les mellleures conditions
pédagogiques,

7 Dans le Bulletin Officiel de I'Education
Naflonale, n°29, du 22 juilet 1982, parait une
nouvela circuldire concernant la mixité, ol
I est écirit que la mixité doit "assurer la
pleine égaiité des chances' entre les filles
et les gargons, par la "lutte contre les préju-
ges sexistes' et viser un changement de
"mentalites' cfin de *faire disparaltre touie
discrimination & l'egard des fernmes",
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Mais il en est de I'égalité des sexes
comme de I'égalité des chances so-
ciales: la société est en conflf avec
elle-méme sur ces finalités. ‘
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nire la fin des années soixante et
la fin des années quatre-vingts,
les pouvoirs organisateurs des
deux principaux réseaux d'ensei-
gnement secondaire en Belgique ' , &

savolr le reseaqu de I'Etat et le réseau

libre (catholique), n'ont produit gu'un
nombre limité de-documents sur ia mixi-
fé au moment oU, parcdoxalement,
cette forme d'enseignement se géné-
ralisait dans les ecoles. A ce premier
constat s'en gjoute un autre: la quasi

totalité des publications sur ce sujet

provient du réseau libre. Cette diffe-
rence dintérét prend touf son sens
lorsgu'on la met enrelation avec le de-
gré de mixité atteint dans les deux ré-
seaux, En 1969, avant l'infroduction offi-
clelle de la mixité dans 'enseignement
secondalre de I'Eiat, 73% des éccles
de ce réseau sont déjd mixtes contre
3,3% dés eécoles catholigues. Interpellé
par un systeme éduccatlf acuquel il est
tfraditionnellement réticent, le pouvoir
organisateur de l'enseignement catho-
ligue menera une réflexion en profon-
deur sur le bten-fondé de ia coéduca-
tion. De son cdfg, le pouvoir organisa-

feur de l'enseignement de I'Etat, pour |

lequel la mixité s'est imposée comme
une evidence, se confentera de circu-
laires  ministérielles,, adressées  aux
chefs d'etablissernent, organisant de
maniére pratigue la co-présence des
files et des gaigons dans les éccles,

11 |l existe en Belgique, depuis 1959, un en-
selgnement de I'Etal et un enseignement
subventlonné par 'Etat. La loi qui régle l'or-
ganisation de ces deux types d'enseigne-
ment a recours & 1g notion de «pouveir or-
ganisateurs qui désigne l'auterite, ia ou les

personne(s) physique(s) ou moraleds) qul -

assume(nt) la responsabilité d'un  ensei-
gnement. L'enseignement organise par ies:
pouvalrs publics est appelé enselgnement
officiel, il comporte deux réseaux: celui qui
regroupe ies écoles de Y'Efa?, le plus impor-
tant, et celui qui regroupe les écoles des
provinces et des communes. L'enseigne-
mant. organisé par des peisonnss privées,
appelé enselgnement libre subventionné,
consiitue le troisiéme réseau. Parmi les éta-
blissernents d'enseignement libre, l'ensai-
gnement catholigue occcupe, de trés loin,
la place la plus importante,
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Les documents étudiés ici porient sur la
période dllant de 1966 G 1987, L'exa-
men de ces textes falt apparaitre une
rupture dans la conception des rap-
poris de sexe, rupture gul s& manifeste
dans une reformulation de la notion
d'égalité.

La rapidité de ce processus de rupture
est frappante dans le discours du pou-
voir organisateur de l'enseignement de
'Etat, Comparons deux documents, 'un
de 1966, l'auire de 1969. Le premier,
L'éducation et I'enseignement des filles,
qui expose les principes fondamentaux
de l'enseignement féminin, comporte

- un chapifre consacré & la coéduca-

fion. Ce texte est un bel exemple des
contradictions qui sutgissent du déca-
loge entre une représentation tradi-
flonnelle des rapports entre es sexes et
une réalité sociaie nouveiie. Les quteurs
commencent par recennditre que «ld
fermme moderne désire gagner sa vie,
&tre indépendante, avoir accés & une
culture superieure si ses apftifudes le
permettent, pratiquer non seulement
les mémes activités professionnelies
que les hormmes, mais aussi ies mémes
activiiés de loisir.» 2, D'autre par, ces
mémes auteurs affirment ['existence
ag'une naiure ainsi que de fonctions
propres & chague sexe, Comment éla-
borer un projet éducatif gui concllie
des fermes aussi contradictoires? Trés
simplement, en éliminant un des ter-
mes! C'est, en effet, le principe de dif-
férence qui détermmine le systéme pé-
dagogique: «'éducation des filles doit
gtre différente de celle des gargons
puisque les filles sont différentes et ap-
pelées & rempll; des fonctions différen-
tes dans la famille et la sociéte» 3. ‘

Cet objectif, poursuivent les auteurs,
n'est réalisable dans la coeducation
que si l'enseignement y est «ndivi-
duaiisé afin de répondre aux besoins
de la nature mascuiine et de la nature

2 pMinistéra de 'Education naflonale et de ld
culture, Programmation et dacumeniation,
L'éducation et l'enseignement des fllies,
1964, p.11, ' -

3 Ministére de I'Education nationale et de la
culture, op. cit. {2), p.16.
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téminine» 4, Constatant que cette con-
dition est rarement remplie dans les
écoles mixtes, ils se déclarent en faveur
dune éducction séparée, préférable a
une fausse coéducation qui imposerait
«e ' méme enselgnement -un enseigne-
ment pour gargons- ¢ des adolescents
des deux sexes Téunis dans un méme
local» 8, Notons leur clairvoyance car,
lors du passcge & la mixité, le modele
masculin, devenu accessible aux filles,
est effectivement devenu le modele
universel,

La position des autorités en matiere
d'enseignement de I'Etat est donc on
ne peut plus claire: 'enseignement doit
développer les qualités proptes a cho-
que sexe . ef socialiser les jeunes en
fonction de leur réle futur, Qu'en est-l
de l'égaiité? 8il'égalité des sexes de-
vant l'insiruction est énoncee comme
un principe, elle ne se tradult pas dans
le projet d'enseignement, le texte s'op-

~posant & foute formation identique
pour Ies files ef les gargons. Quant ¢
Iégalité dans la famile et la sociéteé,

elle est pure rhétorique: sl «L'homme et
ia femme, égaux et différents, sont
complémentaires», il est admis que «la
femme ne renonce pas & ses activités
essentielles. Blen plus, elle demeure
foujours préte & sacrifler une bonne
partie de son independance et de ses
ambitions personnelles pour remplir ses
fonctions d'epouse, de mere et de
gardienne du foyer» 6 Les activites es-
sentfielles des femmes consistant bien
enfendu dans les tGches ménageres et
familiales, 'égalité signifiera donc pour
eiles la double journée de travail

Ce texte de 1966 m'appardit comme
une ultime tentative de préserver un
ordre - patriarcal déja  sérleusement
ébranlé par 'arivée des femmes sur le
marché cu travail, || est le dermier &
aborder la question des filles dans I'en-
seignement. Ce n'est pas un hasard.

4 Ministére de 'Education natfionale et de la
cutture, ap. cit. {2), p.16.

5 Ministere ce I'Education nationale et de ig
culture, op. cit, (2), P17,

& Ministére de 'Education nationale et de la
culiure, op. cit. (2), p.11.




Comme || apparaltra par la suife, une

impuissance conceptuelle paralyse o
réflexion sur l'enseignement: celle de
penser une éduccation mixte qui n'all-

gnerait pas I'éducation des filles sur

celle des gargons.

En 1969, soit trois ans plus tard, une cir-
culaire ministérielle adressée aux chefs
d'établissement annonce lintroduction
officielle de la mixité dans les établis-
sements d'enseignement secondaire
de |'Etat. Voicl les termes dans lesquels
le Minlstre flamand de I'Education no-

tionale motive cefte décision: «Etant |

donné que, dans la scciété actuelle, i
n'est plus fait de distinction entre les

sexes en ce gui concerne la capacité .

professionnelle, Je pense quil faut
adapter noire systeme d'enseignement
& cet éiat de choses, Des impératifs
pédagogicues commandent de cons-
fruire une école commune, C'est pour-
quoi toutes les ecoles et sections de
I'Efat doivent &tre égalermnent accessi-
bles aux gargons et aux filles. Cette ou-
verfure implique 'application effective
de la coéducation et de la co-
instruction ef exclut la constitution de
groupes séparés.» 7

Dans cette courte déclaration, rele-

vons d'abord 'argument qui justifie la -

mixité scolaire, & savoir la mixité du
monde du fravall (faif admis dans le
document de 1%66). Ensulte -ici réside
le saut qualitatit- limplication de cette
mixité sur le plan pédagogique: une
formation identique pour les gargons ef
les filles, Aucun nouvel argument n'ex-
pligue donc la déclsion d'imposer une
forme d'éducation jusque-id officielle-
ment peu appreciée, Le Ministre ne fait
aliusion ni & I'émancipation des fem-
mes, ni & 'égalité sexuelle, ni cu chan-
gement social, ni & I'évolution des rdles
masculins et feminins,

Trois ans suffisent pour que le pouvoir

organisatewr de [enseignement de
I'Etat jette aux oubliefttes ses recom-
mandations en faveur d'une pédago-
gle sexuellement differencieée. On ne
peut comprendre ce brusque revire-
ment sans le resiiuer dans le contexte

7 VErMEYLEN P., cmzendbrief van 24.11.19469,
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de la réforme de I'enseignement. Expé-
rimenté dés 1969, cet enseignement
appelé «énovés est du type «compre-
hensif», c'est-a-dire caractérisé par le

. décloisonnement des filieres. fradifion-

nelles. Les fravaux d'Anne Van Haecht
sur le rénové 8 font apparditre que
cefte r1éforme  est  l'aboutissement
d'une longue jogigue social-
démocraie qui caractérisa la peiitique
scolaire progressiste belge depuis le
début du siécle, Cette réforme renvoie,
& la fois, & un projet politigue (démo-

crafiser 'école en enccurageant les -

jeunes de milieux défaverisés & pour-
suivre des études) et & un projet peda-
gogique (supprimer les handicaps so-
cio-culturels et encourager ainsi le dé-
ploiement des aplitudes de chacun).

La décision ministérielle d'infroduire la
mixité dans les écoles, qui s'expligue

~ essentiellement par des raisons éco-

nomigques ?, tfrouve une justification
théorique dans la philosophie du réno-
vé, En effet, le rénové, comme I'a mon-
fré Anne Van Haecht, est un projet
d'écoie démocratique qui «se fonde
sur le principe d'égalite, défini polifi-
quement comme principe  d'égalité
entre tous les individus» 10, Bien que Ia
question de la mixité n'cit jamais eté
abordée ni dans les débats nl dans les
écrits gui ont précedsé lintreduction du
rénové, elle était dans la logique de
l'optique = progressiste: e principe
d'egaliié des chances ne souffre au-
cune exception, it vaut donc -Implici-
ferment- aussi pour les filles,

Reprenons la déclaration laconique du

Ministre flamand et épinglons-y les deux
mesures qul accompagnent la mixite.
Elles nous éclairent sur lidée gue se

faisaient les progressistes & propos de

egaiité des chances entre les filles et
les gargons, La premiere: «Toutes les

B8 Van HaEcHT, A., L'enseignement réncvé de
torigine o r'écfipse, Institut de Sociologie,
Université libre de Bruxelles; 1985.

? Le rénové colte cher car ll suppose d'offrir
aux éléves un trés laige éventail d'options.
Sa mise en place s'est donc accompagnée
de mesuras de rationalisation telles les fu-
sions d'écoles et la mixité.

10 VAN HaecHr, A., op. cif. (8), p.281.
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écoles et sections de 'Etat doivent étre
également accessibles aux gargons ef
aux filess. La mixité iéve donc les obs-
tacles structurels empéchant 'égalité
d'acces d toutes les formations: 'égali-
t& consiste ici & &tendre & fous les éle-
ves les droits réservés & une catégorie
d'entre eux. En ce sens, la mixite est
raboufissement des revendications
féministes depuls la fin du siécle dernler
pour le droit des filies & - linstruction.
C'est pourquol cette forme d'ensei-
gnement a été, ef est toujours, défen-
due par ies associotions et groupe-
ments de femmes. |l serait d'ailleurs er-
roné de minimiser le bénéfice de f'ou-
verture de toutes les formations cux
filles, car elle a élargi 'éventail de leur
cholx d'études.

le deuxiéme mesure imposée lofs de

Mniroduction de la mixité est celle d'un

enseignement commun, L'objectif du
rénove, dans l'esprit de ses promoteurs,
n'est plus de préparer ies gargons et les
files & assumer des rdles spécifiques
dans la société, mais «de développer
la personnailté de chaque éléve ef de
ie conduire le plus loin possible dans e
sens cd'une gualification professionnelle

qui corresponde 4 sa nature, & ses

golts et & ses possibilités» 11 Dans cet
enseignement, les differences sexuelles

comme les différences sociales ne sont

plus aciées. Toute distinction est sus-
pecte, car peigue comme pouvant
entrainer des discriminations. i faut sa-
voir gue le courant d'idées qui a impo-
& le rénové s'est nourr de la pédago-
gie decrolyenne, cellie-cl tenant le
principe de non-distinction pour fon-
damental, Decroly n'a, en effet, jamais
rangé, parmi les «besoins vifaux», des
dnstincts» spécifiguement masculins ou
féminins. L'égalité enire les sexes n'est
donc concevable qu'd partir d'une né-
gation des différences réelles et cons-
iatées. Elle est au prix de la désexuall-

sation. L'«éléve», dont le sexe ne sera

plus jamais mentionné dans les textes
adu ministére, est une abstraction,

11 Dusos A., circulaire du 6, 10.1966.
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Clest cetfe idée-ld de Iégalité qui
court en filigrane dans les circuiaires
ministérielies, Conséguents avec leur
philosophie égalitaire, les promoteurs
du rénové posaient gargons et filles
comme égaux au départ face a l'en-
seignement. lis n'ont pas été plus loin, La
mise en place du disposiilf légal et ré-
glementoire de la mixite ne s'est
d'ciileurs accompagnée d'aucune di-
rective particuliére d'ordre pedagoglh
gue ou méthodologique, ni d'aucune
directive destinée & organiser ia pre-
paration des maditres & la coéducation,
Je vois dans cette négation des diffé-
rences entre les sexes, négation lige
directement & l'affirmaiion de leur éga-
lit&, -et qui est le propre d'une pensee
progressiste iaique en Belgique- I'ori-
gine de lincapacité & penser la mixite.

Fai tait remarguer plus haut gque les
termes «&galité entre les sexes» ne figu-
raient pas dans I circulaire de 1969, Le
discours qui associe mixité et égalité se
mef en place dix ans pius tard, justifiant
a posterion l'obligation de mixité. En
1979, la Commission du Travail des
fermmes organise avec le Ministere de
I'Emploi et du Travail ef les deux sec-
teurs francophone et néerlandophone
du Ministére de I'Education Nationale,
des Journées d'étude sur le théeme:
comment 1éaliser la co-éducation dans
lenseignement, gage de 'égalité entre
les fernmes et les hommes. - '

Pourquot ceite commission s'intéresse-
t-elle & la coéducation? Le fitre meme

"~ des journées contient la réponse 4

cefte question. Il est significaiif d'une
nouvele aoproche de l'égalité’ des
chances, approche marguée par |la
l&gislation européenne, En effet, la Di-
rective européenne de 1976, relative &
l'égalité de fratternent des hommes et
des fermes en ce qui concermne I'ac-
cés & lempiol, & la formation profes-
sionnelle et les conditions de travail,
vient d'étre traduite dans lo loi en Bel-
gique. Le principe d'égalité d'acces
des files et des gargons & la formation
professionnelle a signifie, dans Ia rati-
que, la mixiie, :

Le lien entre enseignement et formation
dune par, et égalité dans la société
d'autre part, -lien explicite dans le tiire




~

des journées- est un théme central de

la pensee féministe libérale. Cette pen-

sée a, comme on le sait, modelé la poli-
tique européenne d'égalite des chan-
ces entre les hommes et les fermmes,
L'égalité sexuelle y est vue comme un

rattfrapage du retard des femmes par-

rapport aux hommes et exige pour &ire
réalisée que soient remplies deux con-
ditions: la premiére &tant la suppression
de toutes les discriminations en termes
d'accés qux études et a l'emploi, la se-
conde, le changement des mentalités.
La mixité, stucture égaiitalre de l'en-
selgnement, est desormals la forme
d'éducation privilégiée pour lutter con-
tre les stéréotypes sexistes qui impre-
gnent toujours les comportements. Ces
theses sont défendues par la Prési-
dente de la Commission du fravail des
fermmes, 1ors des joumeées d'étude, Elle

plaide pour un enseignement commun .

dans lequel files et gargons «appien-
nent & se connaitre et & s'apprécier, &
travailler ensemble et ¢ assumer des le
plus jeune &ge un partcge égal des
thches et des responsabilités» 12,
L'égalité enire les sexes esi donc re-
formulée en des termes propres au
naéo-féminisme.

Pressés de s'exprimer au cours de ces
journees d'étude, les Ministres de I'Edu-
cation nationale font chorus, Le ministre
francophone gue lo question n'inspirait
pas le fera du bout des levres. Par con-
tre, le représentant du ministre flamand,
concluera avec conviction: «La co-
gducation est une nécessité pour un
indispensable changement de mentali-
té dans le rmonde du travail et dans les
familles et pour une cppréciation des
compétences mutuelles» 13, S f'on re-
frouve dans cette intervention du re-
présentant du Ministre flamand des ac-
cents féministes, l'usage par exemple
de fermes comme «roldoorbreking» (ie
fait de détruire les roles), i faut y voir

" 12Coéducatie als middel om de gelijke
kansen tussen mannen en viouwen fe be-
vorderen, Verslag van een siudiedag van de
commissie van viouwencrbeid, n°4, 1980,
P12,

13 Coéducatie ais middel ... ., op. cif., (12),
P20,
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linfluence des féministes fiamandes,
plus organisées et instifutionalisées que
les féministes francophones.

Aprés ces journees d'étude, la question
de la coéducation est définitivement
enterrée. Le pouvolr organisateur de
'enseignement de I'Etat ne se pronon-
cera plus sur ce sujet, d'autant gu'il s'est
déchargé du probléme de l'egalité des
chances enfre files et gargons en
créant deux «Cornmissions peur I'égali-
sation des chances des gar¢ons ef des
filles dans l'enseignement». Au fotal, ce
pouvoir organisateur n'‘aurd marifestée
aucun intérét pour la cocéducation, en
tant que pédagogle de la mixité, Son
discours a radicalement change entre
1966 et 1979, passant d'une conception
de légalité-complémentarité & une
conception de I'égalité-partage mais
cette nouvelle formulation n'a eu cucun
effet sur la politique scolaire. Les minis-
fres successifs font décidément montre
d'une étonnante plasticite dans le dis-
cours et d'une implacable résisiance
patriarcale dans la pratigue.

. Venons-en au réseau libre. Contraire-

ment au pouvoir organisafeur de {'en-
seignement de ['Efaf, celul de l'ensei-
gnement catholique s'est montré fort

‘concemé et preocuppé par la ques-

fion de la mixité. Depuis le XiXe, il s'est
toujours officiellernent prononcé con-
fre celte forme d'éducation, tout en vy

recourant lorsque la-nécessiteé l'impo-

sait. Au début des annéss septante,
lintfreduction officielie dé la mixité dans
les écoles de FEtat déclenchera le long
processus de réflexion sur la coéduca-
tion mené par le Bureau pedagogique
du Sécrétariat national de 'enseigne-
ment catholigue (SNEC et son pendani
néerlandophone NSKO},

Dés 1971, un groupe de travail, mis sur
pled par le Bureau péedagogigue du
NSKQO, publie un document sur i'école
secondalre mixte, La position est cldire
et sera maintenue jusqu'en 1987: la non
mixité et la mixité sont deux formes
d'éducation valables, En 1977, cepen-
dant, la coéducation n'est ccceptée
gu'a condition de«garantir une educa-
flon spéclfique tant des gargons gue
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des filles» 14, En effet, le fondement de
cette pédagogie doit éfre la recon-
naissance de «deux sous-groupes ca-

ractérises par un certain nombre de-

qualités spécifigues propres choque
sexe» 15, Le point de départ de la ré-
flexion & propos de la coéducation
n'est donc pas lidée d'égalite mais
celle de la différence entie les sexes.
Bien gue l'égaiité intellectuelle soit af-
firmée, l'accent est mis sur les specifici-
tés. Un f1é&s long passage énumere |es
différences de comportement, les dif-
férences psychologigues et infellec-
tuelles constatées, Jamais celles-ci ne
sont percues comme pouvant entrdiner
des discriminations, au contraire, elles
constituent un  élément d'enrichisse-
~ment des deux sexes ef a ce titre doi-
vent &ire valorisees: «L'école mixte se
donne pour objectif de créer un milieu
de vie et d'apprentissage ou filles et
gargons apprennent qu ils sont appelés
& se compléter et & s'enrichir, Cecl
suppose que le gargon puisse devenir
pleinement homme, la fille pleinement
femme et que les différences spécifi-
gues entre ies deux sexes- sans foute-
fois les exagérer- soient valorisées dans
la classe.» 186,

Une légére évolution se marque dans
lintervention du représentant du NSKO
lors. des journées d'étude de 1979, Se
référant & la publication de 1971, il
concéde gue les directives contenues
dans ce texte sont pergues aujourdnui
comme «metfant trop l'accent sur les
spécificités», i réaffirme la préoccupa-
fion de l'enseignement catholique qui
est de « garantir que les gargens et les
filles puissent devenir eux-mémes»,
Mais, et ceci est neuf, | gjoute que

«['enseignement catholiqgue est con- |

vcincu de la nécessité d'ceuvrer pour
fégalité des chances entre les hommes

14 «Gemengde Secunddaire school, Oriénta-
tiess, in Nova et Vetera, LIl g, 1974-1975, n°1,
P3

15 «Gemengde Secunddaire school. Orién-
tatiess, op. cit. (14), p. 5.

16 «Gemengde Secundaire school. Orénta-
tiess, op. cit. (14), pp. 5-6.
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et les femmes» 17 et reconnall que la
co-éducation y contribue indubitable-
ment,

La rupture dans la conception des rap-
ports entre les sexes se fait en Flandre
en 1983, avec la publicafion d’un fexte
qui sera repris en 1986 dans un gros
dossier sur la coéducation. En Commu-
nauté francaise, ce n'est gu'en 1987
gue le bureau pedagogique du SNEC
publiera une brochure sur la coéduca-
tion dans l'enseignement seconddadire.
Le document flamand de 1983 et le
document francophone de 1987 pro-
cédent dun méme etat d'esprit, dune
méme philcsophie méme si, pour cha-
que chague communauté, on releve
des accents spécifiques. Tous les deux
entérinent I'dbandon de lidée de
complémentarité des sexes et par Id
d'une pédagogie sexuelement diffé-
renciée dans la coéducation. L'égalité
entre les sexes s'est désormais imposee
comme oblectif du projet éducatiif. Ce
principe n'a, bien sbr, jamals eié nieg,
mais I était second par rapport au
principe de différence. Il y a donc un
renversement de priorité que l'on peut
attribuer & la reconnaissance d'une
réalité sociale modifige. Le fexte fla-
mand comme le texte frangals témoi-
gnent d'une perception fine de ce que
les roles traditicnnels reposent sur des
préjugés et des stéréofypes et ils re-
connaissent  également les  discri-
minations que subissent les femmes.
Cette fols, c'est I'égalité dans fous les
domaines de la vie en société qui est
visée. Le texte francophone est trés
clair: «['école a pour mission de prépa-
rer les jeunes a vivie une vie familiale,
professionnelle et soclale olu hommes
et femmes partagent les mémes pro-
jets, les mémes responsabllités, les
mémes drolfs, les mémes devoirs» 18,
L'égalité est done reformulée, comme
dans le cas de 'enseignement de ['Etat,

17 Ccodducatie ais middel
p.33.

18 Bureau pédagogique du Secrétarial Na-
fional de I'Enselgnement Catholique, fa
codducation, projet pédagogique, 1987,
p.12. ‘

... Op. Git. (12,
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en termes de partage égal entre hom-
mes et femmes.

Est-ce & dire que le discours sur les dif-
térences est cublié? Non, mais Iui aussi
se pose en d'autres fermes. Le texte
flamand dit ceci: «Dans la coéduca-
tion, il faut parfir de la reconnagissance

et du respect de lidentiié personnelle

de chague éire human, If n'yv a pas
deux étres humains identiques, ni deux
homme, ni deux femmes» 19. Le glisse-
ment de la différence des sexes 4 Ia
différence enire individus se manifeste
dans les deux communautes, Trés net-
fement du cdté flamand: les relations
enfre les hommes et les femmes dol-
vent éfre congues comme «des rela-
fions entre personnes avec une identité
propre qul se renconirent dans une muj-
tinlicite de situations et de 1dles.» 20, De
maniere plus atténuée dans le texte
frangais: « L'étre humain est un étre de
relation, Seul, inacheve, incomplet, II
s'acheve ef se réalise dans sa relation
a l'autre, notamment, I'humain de l'autre
sexe.» 21, Le mot «notamment: indigue
que la différence sexuelle n'est plus
gu'une différence parmi les autres. La
conception de lincompigtude de I'étre
humain n'est pas abandonnée mais son
achévement ne se réalise plus dans la
relation d'un sexe C l'autre, i se réalise &

dans la relation d'une personne & une

autre. La coeducation est désormais un

projet pédagogique qui doif dévelop-

per cette capacité relationnelie, Il n'est
donc plus guestion de pédagogie
sexuellement differenciée, une «erreur
dt le texte flamand car foute diffé-
rence est percue par- les
comme une discriminatlon. -

La pensée chrétlenne réussit donc le
tour de force de ne pas capituler phiio-
sophiguement (la différence est tou-
jours 10) et diinflechir son discours de

19 Pedogogisch Bureau van het Nationaal
Secretalldat van het Katoliek Onderwls,

- Coéducatie! een werkmap, 1986, p.13.

20 pedagogisch Bureau van het Nationaal
Secretaraat van het Katoliek Cnderwls, op,
cit (19). p.14.

21 Bureau pédagogique du Secrétariat Na-
tional de I'Enseignement Catholique, op.
cit. (19), p.15.

faorme
-Cependant, nous l'avons vu, les deux

éleves

maniere 4 intégrer les idées nouvelles
imposees par les changements sociaux
et économiques. Scn projet pédagogi-
que -contfrairement & celul de la tradi-
fion laique progressiste- n'a jamais re-
posé sur le piincipe d'égaiité des
chances. Celul-ci a beau étre affirms, |
ne constitue toujours pas la plerre
d'angle du systéme éducatif; dans I'af-
firmation «egaux et différents» qui ren-
vovyait aux deux sexes et renvoie ac-
tuellement & tous les humains, c'est bien
la différence qui est privilégiée, tlle se
coulalt dans la complémeniarité, elle
se donne & présent dans l'altérité,

Mettons face & face ces deux discours.
lls s'écartent dans ia mesure ol ils repo-
sent sur des philosophies différentes de
l'égalité, Dans le réseau de I'Etat, c'est

. lidée déemocratique d'égalité  des

chances qul simpose et se fraduit poli-
figuement par l'obligation de la mixité,
laguelle assure I'égalité d'accés & tous

les formations. Le réseau catholique,. .

par contre, reste profondément atta-
ché & lidée d«egalité dans la diffe-
rence», idée qui n'impligue pas une
parficuliere  d'enseignement.

discours se rejoignent, lis enregistrent |a
méme rupture dans la vision des rap-
ports entre les sexes: de la complémen-
tarité & une conception des hommes et
des femmes se partageant eégalement
toutes les responsabilités, Dans cetfe
mise en place dun discours égalitaire,
preuve de la penétration des idées fé-
ministes, un aspect inquiétant se profile:
la différence sexuelle disparalt ou tout
au moins s'atiénue, Dans le discours
laic, il n'y a plus de sexe parce gqu'ilny a
plus de différences. Dans le discours
chrétien, il n'y a plus de sexe parce qui
n'y a plus gue des différences, Le sexe

est perdu, Mdis le sexe perdu, dans un -

enseignement qui fut histeriguement
congu ef reste organisé sur le modeéle
masculin, n'est autre que le sexe fémi-
nin. C'est pourquoi j@ pense gue nous
devrions redéfinir le projet coéducatif
en foncilon d'une véritable mixité, j'en-
tends par I& lintrocduction et appro-
priation, dans le cadre scolaire, d'une
culture intégrant l'apport des deux
58Xes.
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LES HIRONDELLES
DE LA MIXITE
FONT-ELLES -

LE PRINTEMPS

DE LEGALITE ?

par
Michele FERRAND

Sociologue
CSU/CNRS Paris

e cel ensemble de textes se
dégage un triple constat, guel-
que peu pessimiste:

-La réussite scolalre des filles
n'est pas forcément une vraie réussife,

- La mixité favorise la reproduction de
la domination masculine,

- La mixité represente une perte pour
les femmes en raison de ['assimilation
au masculin dont elle est fondamenta-
lement porteuse.

T - La réussite des filles doit étre
relativisée et conduit & remetire

en cause l'existence d'une véritable
mixité

-C'est le developpement de la mixité

qui, en autorisant l'essor des scolarliés
féminines, a permis de mettre en évi-
dence une meileure réussite scolaire

‘des filles, mais le constat du maintien

(voire du renforcement) de filieres
sexuées pose la guestion de sa réalite,
Il est vrai gu'd considérer la répartition
des éléves selon le sexe, on.-peuf en
dédulre gue la mixite scclaire est foin
d'étre réalisée, puisque certaines filié-
res, en particulier les filieres techniques,
sont souvent presgue ifoldlement uni-
sexes. Cependant cette variabiiité du
taux de féminisation ou de masculinisa-
fion selon les filieres permet justement
une réflexion plus approfondie sur la
définition méme de la mixité : v a-t-il un
seuil minimal & partir duguel on peut
decréter que la mixité est réalisée?
Faut-l parler de mixité "4 dominante
sexuée": deux files dans une classe de
gargons, frois gargons dans une promo-
fion dinfimieres font-ils la  mixité
comme une hirondelle le printemps?
L'apparition, méme mincritcire, dans un
gioupe uni-sexe, d'élgments de l'autre
sexe nYintroduit-elle pas systématique-

" ment des moedifications plus importan-

tes quil n'y parqit? Quel est le statut
des minoritaires, sont-lls assimilés aux
majoritaires ou s'en disfinguent-ils  au
contraire davantage par leur excep-
fionnalité?
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2 - La mixité favorise la reproduction
de la domination masculine

Premier préaiable, les enfants, gargons
ou filles ne font pas le prime apprentis-
sage de leur identité sexuée & l'école
mais dans lo famille, Marfine Chau-
dron! a montré depuis longtemps
comment les transmissions parentales
sont fortement sexuées. Annette Lan-
gevin 2, a souligné comment, derriere
une socialisation et des pratiques edu-
catives gui se veulent identiques, freres
et soeurs sont finalement éduqués de
fagon différente. Filles et gargons arii-
vent donc & I'école avec une repré-
sentafion sexuée déja construite, mais
la guestion demeure alors de sqQvoir
comment la scolarité joue ensuite sur
cette représantation de soi. Les posi-
fions des infervenantes apparaissent
1165 diversifigées sur le sujet. D'évidence,
selon les unes ou les autres, on n'ap-
prend pas la méme chose dans la mixi-
1&.

Ce que scufiennent cerfaines infeive-

nantes, c'est que la prétendue neutrali-
& sexuée de ia mixité cache les effets
de Il dominction masculine et permet
sa reproduction par l'intériorisation des
positicns asymétriques de sexe, posi-
tions confortées par les attifudes et les
aftentes des enseignants. D'autres font
une lecture différente de la confronta-
fon gargons/files, enseignants/ ensei-
ghantes.

D'ol lintérét dé distinguer pratiques et
attitudes des filles (ou des femmes),
représentations soutenant ces. prati-
gues et justifications de ces atfitudes.
Dans ceite perspective, la prise en
compte de ia "réussite des filles" appa-
raft alers porteuse d'aévolution, méme
face & la réalité de la segrégation par
fileres. Ce gu'apprennent les filles &
[éccle, ce qui commence Jd se savoir,
c'est .qu'en moyenne, les filles ont de
meilleures performances que les gar-

1 CHAUDRON M., Le sexe au fravail, PUG 1984,

2 L ANGEVIN A., "Les sttatégles de I'inserfion ou
UVingluctable improbable” Annales de
Vaucresson, n°32-33, 1990,
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cons, ce qui ne peut qu'améliorier
I'image que les fliles ont d’elles-mémes.

Et si dans la mixité, on apprenait la diffé-
rence de sexe, en méme temps la ca-
pacité de contester ic difference de
genre, c'est & dire la hiérarchisation
masculin/féminin,

3 - La mixité entraine I'assimilation du
féminin au masculin

Elle provoguerait une perte dlidentite
sexuée de la part des doming(e)s, obli-
gé(e)s de se scumettre & [ norme do-
minante, Les enseignantes doivent,
pour &tre reconnues, adopter des pro-
tiques définies comme masculines ou
montrer des cptifudes apparemment
admises comme masculines: I'autorlté,
par exemple ef bien d'autres “gualités
masculines”, '

Reste, il me semble, que confondre une
qualité et les personnes qui la possé-
dent releve dun essentialisme reduc-
teur. L'autorité n'a pas de sexe, ou piu-
16t cette sexuclisation s'est construite
historiquement et socialement : ce n'est
pas une qualité sexuée, c'est une qucll-
té de genre, comme le fait remarquer
Annick Durand Delvigne, le pouvolr
étant un plus fort déterminant du genre
que le sexe. Les enseighantes dont I'au-
torité est reconnue seralent -donc des
professionnels du genre masculin mals
du sexe féminin.,. ce qui peut laisser ré-
veuse plus dune... (et plus d'un, peul-
étre). : ‘

Certaines intervenantes, & la suite de
Nadine Plateau, s'interrogent sur la
petie que représenie ['assimilation de
l'enseignement féminin & l'enseigne-
ment masculin: fautdl donc revenir a
des enseignements spéclfiques, pré-
servant des savoirs fraditionnels des
fernmes, et leur permettant ensuite
d'assumer mieux les t&ches de repro-
duction cuxguelles elies sont sociale-
ment assignées? Cette revendication
d’'une specificlté féminine semble étre
recue de fagon contfradictoire, et plus
largement pose la question de savelr
comment tenir d la fois cette revendi-
cation de lg différence et celle de Ia




progression des filles dans les filiéres les
plus masculines,

4 - Faut-il dénoncer la mixité et
revenir & des pratiques ségrégatives?

Ce gue monirent certaines inferven-
fions, c'est que la prudence est de
mise. Tout d'abord, il faut- souligner. la
rareté des travaux effectués sur .ce
théme, dlors gque celui de la démocrati-
sation a été longuement abordé.

Toutes s'accordent pour reconnaitre
que, dans un premier femps, la mixité
-est un progrés, puisqu'elle correspond
& fouverture d'espaces jusque-la Té-
servés aux hommes, La mixité scolaire,
la mixité professionnelle, la mixité polifi-
que sortent les.femmes dun enferme-
ment qui les canionnaient & la sphere
familiale 3 et apparait & terme comme
la condition de la réalisation d'une veri-
table égalité entre les sexes.

A remefttre en cause l'inferét de la mixi-
&, en pronant un certain retfour @ une
ségrégation méme “controlée des
sexes, en particuller en milieu scolaire,
on risque dinduire des effets pervers.
Une grande vigilance est necessaire
"L'exclusion et ia gheitoisation guette...
on parle de bastion, de barrieres, efc...
et se dessine une carte de ia division du
travail entre ies sexes qui est en méme
temps un champ de batallte" déclare
Ciaude Zaidman en infroduction d'un
des rares ouvrages traftant de la mixi-
té 4, Ainsi, une infervenante signale les
dangers et les risques de régression
gu’entrainerait Ia revendication de filie-
res ségrégées, dans un contexte ol la
difféience sexuelle serqit utilisée pour
justifier des pratiques de flexibilité sur le

3 Encore que les travaux de 'Atelier " Sphére
privée, sphére publique” dingé por Nadine
Lefaucheur et Olivier Swartz lors du collo-
que " Femmes, hommes : égalité, identités,
différences" (cctes & paralire) montre que
cefte assimilgficn femmes= privé, hom-
mes= public dolt éire analysee avec beau-
coup plus de nuances.

4 Barpous C., ZADMAN C. (ed) - Egalifé entre
les sexes, mixité et démocratie. Paris,
L'Harmaottan, 1992,
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maicheé de l'emplol. Elle évogue, par
exemple, le danger gue constituerait la
disparition de certains CAP féminins,
car les filles non formées onf encore
moins de chances d'insertion profes-
sionnelle gue leurs homologues Mmascu-
lins. I} est vrai qu'un des aspects les plus
positifs de la mixité scolaire, c'est que
la possibilité pour les files d'acquérir les
mémes diplémes que les gargons rend
la discrimination salaricle de moins en
moins acceptable,

I me semble que la mixité est une con-
dition nécesscaire, incontournable de la
réalisation de I'égalité réelle entre les
sexes et & terme de Ila remise en cause
de la domination masculine par les
comparaisons qu'elle autorlse, Mais ce
qui est intéressant, c'est le fantasme de
lindifférenciation sexuée gqui parait en
deécouler.

Tout ceci permet de poser la question
de la nature de lg différence sexuelle

‘et de sa dénégation dans la mixité ou

de sa dissolution dans l'altérité, ou le
sexe ne serait alors gu'une différence
parmi g'autres sans éfre pour autant le
support d'une domination,
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